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APRESENTACAOD

Cara professora, caro professor,

ste livro compde a série Educar em Rede, colecdo produzida pelo Instituto Cha-

pada de Educagdo e Pesquisa (Icep) com o propdsito de compartilhar com o
ptblico em geral o trabalho realizado com as educadoras e os educadores dos muni-
cipios parceiros. Este volume consolida as discussdes mais recentes sobre as praticas
pedagégicas vinculadas a apropriagdo das culturas do escrito.

A questdo da alfabetizagdo sempre foi prioritéria para o Icep, que nasceu por conta
da indignacdo de educadoras e educadores da Chapada Diamantina com os altos
indices de analfabetismo na regido. Desde a origem, houve grande investimento na
discussdo sobre as condi¢cdes necessdrias para garantir o direito de aprender a ler e a
escrever na escola. Por isso, o Icep buscou apoio de profissionais renomados da drea
da alfabetizag@o e, desde 2010, conta com a colaborac@o da professora Maria Claudia
Molinari, da Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién, da Universidad
Nacional de La Plata, na Argentina.

Nesta edicao, estdo sistematizadas as principais discussoes realizadas por Molinari nos
encontros de assessoria pedagdgica do Icep nos tltimos anos. O livro €, em parte, uma
homenagem a essa pesquisadora que provocou profundas transformagdes nos modos de
pensar das educadoras e dos educadores vinculados direta ou indiretamente ao Icep.

Vale esclarecer que a expressdo alfabetizacdo inicial ndo € definida pela idade
das criangas nem pela série escolar que frequentam. Refere-se, sim, ao processo de
aquisicao das culturas do escrito no qual € preciso compreender o funcionamento de
seu sistema de maneira articulada as praticas sociais de leitura e escrita. As atividades
que ela compreende t€m de estar presentes em todas as classes com alunas e alunos
que ainda ndo entenderam o funcionamento do sistema de escrita — ou seja, que nao
leem nem escrevem convencionalmente. Por esse motivo, as reflexdes propostas po-
derdo inspirar as professoras e os professores tanto da Educacdo Infantil como dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Este livro ndo tem a pretensdo de esgotar a discussdo, mas apresenta caminhos
construidos pelas educadoras e pelos educadores dos municipios parceiros com base
nas orientacdes que receberam de Claudia Molinari durante esse percurso. O primei-
ro capitulo traz a concepcdo de alfabetizacdo assumida pelo Icep e os subsequentes
analisam as situacdes diddticas em sequéncias ou projetos diddticos, nas quais as
alunas e os alunos sdo desafiadas e desafiados a refletir sobre a leitura e a escrita.

Boa leitura e bons estudos!
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CAPITULO 1

CONCEPCAO
DE ALFABETIZACAO

s discussdes em torno da alfabetizacdo inicial permanecem controversas. Fre-
quentemente, retoma-se o debate sobre qual seria, nessa drea, o objeto de ensino

e as melhores formas de ensind-lo. Convivem atualmente concepg¢des antagonicas,

o que torna dificil a tarefa de assumir uma ou

outra proposta. Por esse motivo, explicita-se B
brop P Aprender é uma

construcdo que
pressupde elaborar
uma representacdo
sobre o objeto

aqui, desde o inicio, a concepgao de alfabeti-
zagdo que orienta tanto as reflexdes apresenta-
das neste livro como as proposi¢des sugeridas
aos municipios parceiros do Icep.

A alfabetizacdo, na concepcdo adotada,
deve ser compreendida como o ingresso nas de conhecimento.
culturas do escrito, isto €, um conjunto de pra-

ticas sociais de leitura e de escrita definidas

historicamente. Isso significa reconhecer que aprender a ler e a escrever ¢ um pro-
cesso complexo, que ndo permite fragmentacdes. No artigo O Ingresso nas Culturas
da Escrita, publicado no livro O Coletivo Infantil em Creches e Pré-escolas: Falares
e Saberes, organizado por Ana Licia Goulart de Faria, a pesquisadora argentina

Emilia Ferreiro esclarece que:

"Para compreender o significado do ingresso nas culturas da escrita, ¢
preciso pensar na sociedade, mais do que na escola, e é necessario
pensar na escrita como objeto cultural criado por inUmeros usudrios,
consolidado atraves dos tempos, e carregado de sinais deixados
propositalmente por grupos sociais que se sucederam ao longo do
tempo”.



O ensino da leitura e da escrita deve ser concebido, portanto, como o ensino de

préticas culturais. Isso pressupde preservar, na escola, o sentido que as praticas so-
ciais de leitura e escrita tém fora dela. A pesquisadora também argentina Delia Ler-
ner, no livro Ler e Escrever na Escola: o Real, o Possivel e o Necessdrio, defende que
“o grande propdsito educativo do ensino da leitura e da escrita no curso da educagao
obrigatdria € o de incorporar as criangas a comunidade de leitores e escritores e o
de formar os alunos como cidaddos da cultura escrita”. Para a autora, isso implica
propor as criangas atividades com as quais elas desenvolvam comportamentos de

quem &, escreve e fala.

Comportamentos de leitora, ou de leitor Sdo as atividades exercidas
por leitoras ou leitores em diversas situagées: comentar o que leu
com outras pessoas ou recomendar a elas a leitura, confrontar as
interpreta¢des e as opinides sobre um determinado texto, selecionar
o que pretende ler considerando os diferentes propdsitos, identificar
as ideias centrais de um texto, comparar informa¢des sobre um
determinado tema em diversos textos etc.

Comportamentos de escritora, ou escritor Sdo as atividades realizadas
pelas pessoas ao escrever textos: considerar o publico a quem se
destina a produ¢do, planejar o que serd escrito considerando o
género e a quem se destina, solicitar que outra pessoa leia o texto
para certificar-se de que as ideias estdo claras, revisar o préprio texto
fazendo as modifica¢des necessdrias etc.

Comportamentos de falante Sdo os comportamentos assumidos

em situa¢des formais de comunicac¢do oral: planejar uma exposi¢do
podendo fazer uso de um roteiro, ajustar o vocabuldrio utilizado ao
publico a que se destina a fala, antecipar possiveis provocacdes

para incentivar a interagdo com o publico, ajustar o ritmo e o volume
da voz, manter o equilibrio para responder ds perguntas e aos
questionamentos etc.

O reconhecimento da escrita como um objeto cultural rompe com a ideia de que

a apropriacdo da escrita define-se com base em dois processos distintos, nomeados

como alfabetizagdo e letramento. Nessa concepcio, a alfabetizacdo estaria relaciona-
da a aquisi¢ao do sistema de escrita, e o letramento aos aspectos sociais e discursivos
da lingua escrita. No Brasil, essa distincdo foi incorporada aos discursos educacio-
nais a partir de meados dos anos 1980 e pretendia chamar a ateng@o dos educadores
para a necessidade de incorporar, no curriculo de Lingua Portuguesa, atividades que
ampliassem as oportunidades de participac@o nas diversas préticas sociais de leitura
e produgdo de texto, préprias da cultura escrita.

Entretanto, o uso de dois termos para designar o ingresso das criangas nas culturas
do escrito sugere a existéncia de dois objetos de conhecimento, dois processos de
aprendizagem e duas maneiras distintas de ensinar. Decorre dessa concep¢do uma

visdo dicotdmica, que ignora o fato de que o sujeito que estd se alfabetizando ndo

passa por dois processos consecutivos — um

que estaria relacionado ao sistema de escrita . )
€ssa (falsa) dicotomia

entre a alfabetiza¢do
e o letramento, apesar
de bem intencionada

prticas sociais de leitura e escrita. na origem, tem gerado
Essa (falsa) dicotomia entre a alfabetizag¢do impactos negativos.

e outro as praticas sociais. Na verdade, ao se
alfabetizar, a crianga reflete (sim, as criancas
pensam) e elabora hipéteses sobre o sistema

de escrita a0 mesmo tempo que participa das

e o letramento, apesar de bem intencionada na
sua origem, tem gerado impactos negativos no
atual contexto educacional brasileiro porque desconsidera as caracteristicas da es-
crita como um objeto cultural, desrespeita a crianga como um sujeito social que se
relaciona com a complexidade do mundo e ndo somente com partes dele e, princi-
palmente, nega a professora alfabetizadora, ou ao professor alfabetizador, o direito
de realizar o seu trabalho docente com coeréncia.

Para saber mais sobre esse tema, assista a participacdo de Emilia Ferreiro, em
entrevista as professoras Telma Weisz e Regina Scarpa, na série Grandes Didlogos,
promovida pela revista Nova Escola, em junho de 2013 (youtu.be/WF5S9Ic4nmY).
Nesse video, Ferreiro comenta sobre as culturas do escrito e a incoeréncia que repre-
senta a cisdo entre alfabetizacdo e letramento.

O ensino da leitura e da escrita, quando entendidas como préticas sociais e cul-
turais, pressupde que as criangas reflitam sobre o sistema de escrita nesse contexto
real. Veja, na préxima pégina, o exemplo de um texto produzido pelo aluno Igor, de
apenas 4 anos.



No contexto de um projeto de investigacdo sobre os insetos, a professora de Igor
propds a turma a leitura compartilhada de um texto informativo sobre as borboletas.
Cada uma das criangas tinha uma prancheta em maos para realizar o registro das in-
formacdes mais interessantes. Ao ser questionado pela professora sobre o que havia

registrado, Igor esclareceu:

As borboletas voam.

€las batem as asas.

€las sdo coloridas.

Tém antenas.

As borboletas nascem da lagarta.
€las podem subir nas drvores.

As borboletas voam muito alto.

NOTA DOS AUTORES Em todo este livro, as transcri¢oes das leituras das criancas trazem o texto tal como ele foi
enunciado. Os aspectos gramaticais e ortograficos foram normatizados.

Igor ja sabe muitas coisas sobre o sistema de escrita e sobre a producdo de textos
informativos. Ele compreende que tomar notas durante uma exposi¢do € um proce-

dimento interessante quando se tem o propdsito de aprofundar o estudo sobre um de-

terminado tema. Além disso, ele sabe que ndo

se registra qualquer informagfo, mas apenas €nsinar nessa perspectiva
as que tém alguma relevancia. Para realizar pressupde uma tarefa
esse registro, ele ndo utiliza desenhos. Faz uso profissional complexa,

de algumas grafias que parecem com as letras porque & preciso levar
com as quais tem contato em outras situacoes em COﬂSiCJGFOQGO o que
de leitura e escrita. Igor também ja sabe que, as criangas pensam.

nos sistemas alfabéticos ocidentais, escreve-

-se da esquerda para a direita.

Esse exemplo mostra que o individuo em processo de alfabetizac@o pensa e ela-
bora hipéteses sobre as regularidades do sistema de escrita a0 mesmo tempo que
participa das préticas sociais de leitura e escrita. Essa constatacdo ndo significa que
as criangas possam ser abandonadas a prépria sorte, a espera de que um dia consigam
avangar em suas conceitualizagdes sobre a escrita. Ao contrario, para que Igor siga
aprendendo, assim como todas as demais criangas, € fundamental planejar situacdes
didédticas que problematizem o que sabem para decidir quais seriam as melhores
intervengdes a fazer.

Nos proximos capitulos, vocé conhecera situagdes diddticas nas quais as criangas
s@o desafiadas a reconceitualizar o que ja sabem por meio de intervencdes continuas
e sistemadticas. De fato, ensinar nessa perspectiva pressupde uma tarefa profissional
complexa, porque € preciso levar em consideracdo o que as criangas pensam, € exige
da professora, ou do professor, a apropriacdo de uma teoria didética que indica pos-
sibilidades de um trabalho pedagdgico que valoriza e respeita a crianca como sujeito
intelectualmente ativo.

Nesse sentido, a concepc¢do de alfabetizacdo assumida neste livro, e por todos os

profissionais envolvidos com o Icep, corrobora com o que diz Emilia Ferreiro:

"Aprendi que os pensamentos das criangas incomodam porque ¢ dificil
levd-los em conta e fazer algo com eles. Mas as criangas vao continuar
pensando, felizmente. Claro que se pode ensinar que ¢ melhor ndo
pensar e que a tarefa delas é apenas repetir. Mas isso ¢ fozer um
pecado intelectual para toda a vida”. (2003)

Na concep¢do aqui adotada, a relagdo entre a oralidade e a escrita é dialética e

ndo linear, ou seja, a consciéncia fonoldgica nio € considerada pré-requisito para



compreender o principio alfabético da escrita nem tampouco ¢ sua consequéncia.

Para Ferreiro, o fonema (a menor unidade sonora de uma lingua), como unidade em
si, ndo preexiste a escrita. Isso significa dizer que sua aprendizagem & produto das
relagdes entre o que € dito e o que € escrito. O processo de tomada de consciéncia
fonoldgica ocorre durante a escrita, com a finalidade de resolver problemas inerentes
ao ato de escrever. O termo consciéncia fonoldgica, em sentido estrito, designa o
conhecimento que cada pessoa tem sobre os sons de sua prépria lingua. Em sentido
amplo, refere-se a habilidade de identificar, segmentar e manipular de forma inten-
cional as unidades constituintes da linguagem oral. (DEFIOR, 1998)

Desse modo, pode-se concluir que a escrita obriga a analisar a oralidade, ou seja,
a intera¢do do sujeito com o objeto escrita provocard uma reflexdo fonolégica sobre
esse objeto, e ndo o contrdrio. A consciéncia fonoldgica, portanto, € parte do processo.
Mas s6 entra em jogo quando a estudante, ou o estudante, estd diante do desafio de ler
e escrever. Quanto mais a crianga compreende as relagdes fonoldgicas entre o oral e
0 escrito, mais ela avanga em suas conceitualizacdes. Por esse motivo, é fundamental

considerar a existéncia de um processo dialético na relacdo entre a oralidade e a escrita.

SABER O PUE SABEM AS CRIANCAS

Uma condig¢do inicial para alfabetizar as criancas seguindo o paradigma construtivis-
ta é saber o que elas pensam sobre o sistema de escrita e problematizar as suas con-
ceitualizagGes para que possam avangar. Para as educadoras e os educadores vincu-
lados ao Icep, a avaliagdo possui uma funcdo essencial nos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita e deixa de ser apenas um conjunto de atividades
realizadas no final da unidade de ensino. Em vez disso, a avalia¢do estd a servigo das
aprendizagens das alunas e dos alunos e relacionada as condi¢des de ensino.

Por esse motivo, sugere-se a organizagdo, ao longo do ano letivo, de um portfélio
para cada crianca, com amostras das escritas que ela produzird durante o processo de
aprendizagem, que podem ser coletadas nas atividades cotidianas da sala de aula ou
por meio de diagnésticos propostos com essa finalidade. E importante, também, or-
ganizar uma tabela que mapeie a turma. Esses instrumentos sdo fundamentais para as
decisdes que a professora, ou o professor, vai tomar na hora do planejamento.

Em outras publica¢des do Icep estdo detalhadas orientagdes para essa avaliacdo.
Na série Educar em Rede, que este livro integra, elas aparecem em quase todas as

edicoes, o que revela o papel central da avaliagdo formativa no processo de apren-
dizagem e na tomada de decisdes sobre o que e como ensinar. Outro exemplo de
diagndstico, veja a seguir, estd nos cadernos pedagodgicos produzidos pelo Icep
para a Rede Municipal de Ensino de Salvador.

Sondagem

SONDAGEM

ANO: DATA:

ESCRITA DELISTA
OLA!

ESTE ESPACO E PARA ESCREVER O QUE A PROFESSORA, OU O
PROFESSOR, VAI DITAR. ESCREVA DO MELHOR JEITO QUE VOCE
CONSEGUIR. ESTA PAGINA SERA DESTACADA £ GUARDADA PARA QUE,
NO FIM DO ANO, VOCE POSSA VER QUANTO APRENDEU.

Para ter um panorama da evolucao
dos saberes dos alunos em relacao a
compreensao do principio alfabético do
sistema de escrita, é necessario reali-
zar, periodicamente, uma atividade co-
nhecida por sondagem, que consiste na
escrita de uma lista de palavras de um
mesmo campo semantico e uma frase
ditadas pela professora, ou pelo profes-
sor. Entende-se por campo semantico
um conjunto de palavras de uma mesma

Maryana Castro de Jesus Santos
EM Séo Francisco de Assis




area do conhecimento. Exemplo: 0s no-
mes dos instrumentos musicais e a lista
de compras da dona de casa sao cam-
pos semanticos.

Alguns cuidados para a realizacao
desse tipo de atividade:
* Nao oferecer nenhum tipo de fonte
escrita, pois pretende-se levantar o que
cada crianca sabe.
* Ao término da escrita de cada pala-
vra, solicitar a leitura pelo aluno a fim
de observar se ele estabeleceu ou nao
relacdes entre a fala e a escrita — ou
seja, entre 0 que escreveu e o que lé
em voz alta. A atividade possibilita que
a crianca verbalize 0 que e como pen-
SOU ao escrever.
» Oferecer papel sem pauta para as
criangas, assim sera possivel observar
o0 alinhamento e a direcao da escrita.
© Realizar a sondagem com poucos
alunos por vez, para que eles possam
ler 0 que escreveram para vocé. Para o
restante da turma, planejar outras ativi-
dades que ndo demandem tanto sua pre-
senca e que possam ser realizadas com
maior autonomia pelas criancas, como a
copia de uma cantiga, a producao de um
desenho, a leitura de historias, gibis etc.

Esse tipo de atividade se configura
num importante instrumento para seu
planejamento, pois permite que vocé
identifique e acompanhe 0s avancos
de cada aluno e, consequentemente,
da turma, com relacao a aquisicao da
escrita alfabética. Também fornece
informacdes para o planejamento das
atividades de leitura e escrita, assim
como para a definicao dos agrupamen-
tos - isto é, das parcerias de trabalho
entre 0s alunos. Além dessa atividade,
as situacdes de observacao de sala, 0
acompanhamento da realizacao das ati-
vidades e as contribuicdes feitas nas ro-
das e discussdes coletivas sao impor-
tantes fontes de informacdo sobre os
saberes de seus alunos, permitindo um
conhecimento mais amplo sobre ele.

Alista que serd ditada na sondagem
deve atender a alguns critérios como:
« Ter palavras que facam parte do vo-
cabulério dos alunos, mesmo que eles

62  LINGUA PORTUGUESA

ainda nao tenham tido a oportunidade
de refletir sobre a representacao escri-
ta delas.
* Nao ter palavras cuja escrita esteja
memorizada pelas criancas.
* Contemplar diversas quantidades de
silabas, abrangendo uma palavra polis-
silaba, duas trissilabas e duas dissila-
bas.
* Evitar ditar palavras contendo a mes-
ma vogal em silabas contiguas, como
batata, bala, moto, urubu etc. Esse é
um cuidado necessario por causa da
presenca de criancas que escrevam Si-
labicamente usando apenas vogais: as
que nao aceitam escrever repetindo a
mesma letra ficariam em crise frente a
situacao de ter de repetir a vogal.
Inicie o ditado pela palavra polissila-
ba, depois siga com as trissilabas e,
por dltimo, as dissilabas. Isso porque
as criancas que consideram a hipétese
de quantidade minima de letras pode-
rao se recusar a escrever se tiverem
de comecar pela palavra dissilaba.
Apos a lista, ditar uma frase que en-
volva pelo menos uma das palavras da
lista para observar se 0s alunos a escre-
vem de forma semelhante, ou seja, se a
escrita dessa palavra permanece esta-
vel mesmo no contexto de uma frase.

PERGUNTAS MAIS FREQUENTES
Quando realizar a sondagem?

A inicial deve ser feita na segunda
semana de marco e as demais no fim
de cada bimestre. Na primeira, utilize a
lista e a frase 1; e na seguinte, a lista
e a frase 2 (leia & direita). No fim de
cada bimestre, ha uma nova lista e uma
frase.

Onde os alunos escreverdo a lista de
palavras e a frase da sondagem?

Na folha que estd no fim de cada
bimestre, no Caderno do aluno (como
a reproduzida na pagina anterior). Peca
que os alunos facam a primeira na fren-
te e a segunda no verso, seguindo as
orientacdes dadas anteriormente. Mar-
que um dia para realizar a atividade.
Recolha as folhas depois da segunda

sondagem e, depois, ao fim de cada
bimestre. No caso de dividas quanto
a hipotese, converse com os colegas
e a coordenadora, ou 0 coordenador,
para chegarem a um consenso. Se sen-
tir necessidade, passados alguns dias,
repita a sondagem usando uma lista de
outro campo semantico. Olhe também
para as demais escritas produzidas pe-
los alunos ao longo do bimestre.

0 que fazer com esse registro?

Ele serve para apoiar o planejamento
das atividades, dos agrupamentos e das
intervencdes a ser realizadas por vocé.
Arquive-0 numa pasta de modo que seja
possivel visualizar o processo do aluno
tanto ao longo do ano como durante o
ciclo. Esse é um material fundamental
para ser passado a professora, ou ao
professor, que assumira o aluno no ano
seguinte.

Além desse registro individual, tenha
um mapa, como 0 modelo que esta na
péagina 61 deste cadermno, no qual seja
possivel tanto observar o aluno em re-
lacdo a si mesmo quanto ter uma visao
global da turma.

PARA A SONDAGEM INICIAL
LISTA1
DINOSSAURO
CAMELO
BALEIA
SAPO
BODE

FRASE 1
0 SAPO PULOU NA LAGOA

PARA A SONDAGEM DO FIM
DO PRIMEIRO BIMESTRE
LISTA 2
GELATINA
PICOLE
SUSPIRO
PUDIM
PAVE

FRASE 2
A GELATINA E GOSTOSA

Com base nessa proposta, veja como a professora Marcia Magalhdes, do 12 ano da
Rede Municipal de Salvador, acompanhou a evolugdo da escrita de sua turma ao
longo de um ano.

MAPADE ACOMPANHAMENTO DA EVOLUCAO DA ESCRITA DOS ALUNOS

Ano BZM }

Escola Municipal

Nome do professor

Turma J? E)

Total de alunos

Sugestdo para o preenchimento da tabela:

@ Azul - escrita pré-silabica \Y

< Amarelo - hipétese silabica sem valor sonoro
lermelho - hipotese silabica com valor sonoro
ranja — hipétese silabico-alfabética
®

erde - escrita alfabética

LN Lam“o()rdﬁ}\ N

Sondagem  jopinectre  2°bimestre  3°bimestre  4° bimestre

Nde . nome do aluno inicial

chamada

Para saber mais sobre como fazer o diagndstico das conceitualiza¢des

das criancas em leitura e escrita assista aos videos Diagndstico na
Alfabetiza¢éo Inicial (youtu.be/gOenpfDWPeA) e Orientacbes para Sondagem,
por Telma Weisz (youtu.be/xPP-WHK2ckMw).




Além do diagnéstico inicial da conceitualizacio das criancas, ¢ fundamental assegu-

rar que a avaliacdo seja parte integrante da tarefa de ensinar. Assumir o compromisso
de formar sujeitos autdbnomos pressupde compreender que ndo € possivel aprender
sem monitorar a aprendizagem. Por isso, é preciso inverter a lgica planejamento-
-execucdo-avaliacdo e assumir as praticas avaliativas como indutoras e reguladoras
das préticas educativas. Sanmarti (2009) esclarece que “as atividades de avaliagc@o de-

veriam ter como finalidade principal favorecer

5 esse processo de regulacdo, de maneira que os
A documentagdo do

trabalho realizado em
sala de aula favorece
o didlogo entre a

proprios alunos possam detectar suas dificulda-
des e, a partir dai, desenvolvam estratégias e
instrumentos para supera-las”.

Para ser formativa, a avaliacdo deve poten-
coordenagtio pedagodgica cializar a reflexdo das criangas sobre o proces-
e a equipe docente. so de aprendizagem. Por isso, é importante in-

cluir no planejamento momentos em que elas

possam avaliar o préprio trabalho: observar o
que mudou, opinar sobre as atividades, analisar o que mais gostaram e o que néo foi
interessante, indicar o que poderia ser diferente e o que deveria continuar ocorrendo.

As préticas avaliativas exigem observacao e registro das realizagdes para promover
reflexdes pertinentes sobre os atos de ensinar e de aprender. A documentagdo do tra-
balho em sala de aula por meio de portfélios favorece o didlogo entre a coordenacio
pedagdgica e a equipe docente no processo de formacdo continuada e a interacdo com

as criangas e as familias, permitindo uma construcéo coletiva de significados.

PROCESSO DE CONSTRUCAO
DO SISTEMA D€ €SCRITA

A descrigdo das hip6teses do sistema de escrita aqui apresentada toma como referén-
cia o que foi proposto por Emilia Ferreiro e Sofia Vernon no artigo Desenvolvimen-
to da Escrita e Consciéncia Fonoldgica: uma Varidvel Ignorada na Pesquisa sobre
Consciéncia Fonoldgica, do livro O Ingresso na Escrita e nas Culturas do Escrito.

A escrita é um objeto conceitual construido socialmente, sobre o qual as criancas
refletem e desenvolvem ideias. Esse objeto tem propriedades especificas que suportam

variadas acdes e intercambios sociais. Para se apropriar dele, ndo basta considerar ape-

nas suas propriedades fonoldgicas, sob o risco
de concebé-la, de modo restrito, como uma ma-
neira visual de representacio de fonemas.

As pesquisas sobre a psicogénese da lin-
gua escrita realizadas por Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky nos anos 1970 e publicadas no
Brasil em 1984 mostraram que as criangas sao
intelectualmente ativas e, diante do desafio de
compreender o funcionamento do sistema de

escrita, constroem diferentes ideias, resolvem

As criancas sdo sujeitos
intelectualmente ativos
que, para compreender
o funcionamento da
escrita, constroem ideias
e conceitualizam.

problemas e conceitualizam. Segundo as autoras, as hipéteses do sistema de escrita

nas quais as criangas se ancoram no processo de alfabetizacio sdo:

| Escrita pré-silabica Para produzir escritas, a crianga em hip6tese pré-sildbica

pode utilizar grafismos primitivos (linhas ondulantes, bolinhas, tragos etc.),

pseudoletras ou formas graficas convencionais. Nesse periodo, ela passa a

compreender que o sistema tem estabilidade, ou seja, uma mesma palavra é

grafada sempre da mesma forma, a exemplo do nome préprio. Inicialmente, a

inten¢do de quem escreve define o que estd escrito. Aos poucos, ela constréi

critérios de legibilidade, ou seja, condi¢des para que suas producdes possam ser

lidas: exigéncia minima de letras ou simbolos e varia¢do de caracteres na palavra

(hipétese de quantidade e variacdo intrafigural). Em paralelo, a crianca elabora

critérios de variedade e quantidade para diferenciar producdes, compreendendo

que coisas distintas sdo escritas de formas diferentes (varia¢@o interfigural).

| Escrita silabica inicial A crianca nessa hipGtese comega a corresponder

segmentacgdes sildbicas orais a unidades gréficas de sua escrita (letras). Escreve

uma sequéncia de letras e logo tenta ler a propria producio, empenhando-se em
fazer as letras corresponderem as silabas, mas sem uma relacio estrita. As vezes,
diz uma silaba ao apontar uma letra e, em outros casos, aponta vdrias letras. Por
exemplo, Omar (5 anos e 7 meses) escreve “mariposa” como PIOIMOT. Lé
“ma” enquanto aponta a primeira letra, “ri” enquanto aponta a segunda e, para
“po”, aponta as trés letras seguintes. Para a tltima silaba, “sa”, aponta as duas
ultimas letras. Nesse periodo, a crianca tanto faz uso de formas gréficas ndo

convencionais como, eventualmente, inclui alguma letra pertinente.
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| Escrita silabica estrita sem uso de letras pertinentes Nesse caso, as criangas
realizam uma correspondéncia estrita entre as segmentacoes sildbicas orais e
as letras que escrevem. Controlam a quantidade de letras que escrevem. No
entanto, as letras que utilizam nao sdo pertinentes, jd que qualquer letra pode
representar qualquer silaba. Também nesse periodo as criancas podem utilizar
formas graficas aleatdrias e, eventualmente, incluir em suas produgdes alguma
letra pertinente. Cada letra ou simbolo corresponde a uma silaba falada, mas
o0 que se escreve ainda ndo tem correspondéncia com o som convencional
daquela silaba. Por exemplo, Erika (5 anos e 3 meses) escreve a palavra
“perigo” como OIE, apontando uma letra para cada silaba ao ler “pe-ri-go”.

| Escrita silabica estrita com uso de letras pertinentes Nessa hipétese,
as criangas usam sistematicamente uma letra para cada silaba pronunciada.
Além disso, utilizam a letra apropriada para a maioria das silabas que
representam. O mais frequente é que escrevam a vogal pertinente, mas também
podem aparecer consoantes pertinentes. Por exemplo, Fernando (5 anos e 6
meses) escreve AIOA para “mariposa”, e 1€ “ma-ri-po-sa”, apontando uma
letra para cada silaba. Fernando utiliza a letra P, chamada “pe”, para comecar
a palavra perigo, e o resultado é PI1O, lida como “pe-ri-go” com o mesmo
procedimento de apontar uma letra para cada silaba. Essas criangas, em geral,
antecipam sua escrita, seja contando o nimero de silabas antes de escrever ou
dizendo em voz alta cada silaba (uma por uma), enquanto escrevem uma letra

para cada uma delas.

| Escrita silabica-alfabética Nessa hipétese, sdo expressos os conhecimentos
e avancos em um momento de transi¢do. Algumas vezes, a crianga representa
uma silaba completa com uma letra, mas também comeca a representar unidades
intrassildbicas. Por exemplo, Karen (5 anos e 4 meses) escreve MAIOSA para
“mariposa”. Escreve com duas letras a primeira e a dltima silaba, mas s6 com
uma letra as duas silabas intermedidrias.

| Escrita alfabética inicial. Quando chega a essa hipétese, a crianga faz
correspondéncias sistemdticas entre segmentacdes sildbicas orais e unidades
grificas de sua escrita (letras), mesmo que a ortografia ndo seja convencional.

Em silabas complexas, ela pode ndo incluir todas as letras.

SITURCOES DIDATICAS PARA ENSINAR
A LER € A ESCREVER

Além de investigar o que as criangas pensam, ¢ imprescindivel saber o que propor a
elas para que avancem em suas conceitualizagdes. Isso significa incorporar na rotina
da sala situagdes didaticas nas quais a reflex@o sobre o sistema de escrita se articule as
préticas sociais de leitura e escrita. Assumir essa perspectiva pressupde considerar os
diferentes propdsitos dos atos de leitura e escrita que constituem a cultura do escrito.
E possivel organizar as situacdes didéticas considerando trés contextos de leitura
e escrita: praticas cotidianas, praticas literdrias e préticas de estudo e pesquisa. Nos
capitulos subsequentes, sdo apresentadas sequéncias diddticas e relatos de experiéncia
que aprofundam e exemplificam o trabalho pedagdgico com cada um desses contextos.
E importante destacar a necessidade de articular a leitura 2 escrita nas diversas
situacdes diddticas do processo de alfabeti-

zacd0. A escola tradicional, para simplificar : , )
€ possivel organizar

os situagdes diddticas
considerando trés prdticas
de leitura e escrita: as
cotidianas, as literdrias e
os de estudo e pesquisa.

o ensino da linguagem escrita, fragmentou a
abordagem desses dois objetos em processos
distintos e independentes. No entanto, nas di-
versas situagdes do cotidiano, eles se apresen-
tam de forma articulada. Isso ndo significa que
ndo haja, também, a necessidade de aprofun-

dar os aspectos especificos de cada um.

No planejamento das atividades, precisam
ser consideradas situacdes nas quais as criangas que ainda nio leem e escrevem de
maneira convencional possam refletir sobre a escrita em contextos com sentido e signi-
ficado para elas. As situacdes fundamentais sdo aquelas em que se tem a oportunidade
de aprender a ler e a escrever por elas mesmas e por meio da leitura e da escrita da pro-
fessora, ou do professor: leitura pela aluna, ou pelo aluno; escrita pela aluna, ou pelo
aluno; leitura pela professora, ou pelo professor; e ditado a professora, ou ao professor.

Vale ressaltar a importancia de assegurar, nas situacdes didéticas vinculadas aos di-
ferentes contextos de leitura e escrita, a coexisténcia de duas ou mais dessas situacdes
fundamentais. A producdo de um convite, por exemplo, inscreve-se no contexto de
préticas cotidianas. Para levar a cabo essa tarefa, serd preciso que, com base na leitura
de diversos convites pela professora, ou pelo professor, as criancas possam decidir,
com o apoio docente, que informagdes devem constar na propria producdo. Também ¢é



interessante listar o nome das convidadas e dos convidados, o que pode se configurar

como uma atividade de escrita pela aluna, ou pelo aluno; e, por fim, um momento no
qual as criangas realizam um ditado a professora, ou ao professor, e decidem coleti-
vamente o texto do convite. Isso ndo significa que o convite sé possa ser produzido
coletivamente. Cada crianga podera fazé-lo de préprio punho, em outra atividade de
escrita. Nao hd problema caso a situacdo da leitura pela aluna, ou pelo aluno, ndo esteja

contemplada, desde que, em outras situacdes diddticas, ela seja incorporada.

No planejamento, LEITURA PELA PROFESSORA,
¢é preciso considerar OU PELO PROFESSOR

situacoes de leitura em
contextos que tenham
sentido e significado

Quando as criangas ainda ndo sabem ler com
autonomia, a unica forma de terem acesso ao
para as criangas. que dizem os textos escritos é pela leitura re-
alizada por alguém que jia domina essa habi-

lidade. Quando a professora, ou o professor,
se coloca no lugar de uma leitora, ou leitor, proficiente, assume como propdsito
didatico da sua acdo a possibilidade de inser¢@o das criangas nas diversas praticas
sociais de leitura. Isso pressupde tomar como contetido de ensino os comportamen-
tos leitores imprescindiveis para a participacdo efetiva em situacdes reais de leitura.

Consideracdes para orientar essa situacio didatica

| A situagéo néo pode virar um momento burocratico da rotina. Nio basta ler todos
os dias para as criangas; ¢ fundamental que a leitura tenha um propdsito social
definido. Caso contrario, serd apenas uma obrigaco a cumprir. E preciso que
tanto quem 1€ quanto as criancas saibam por que e para que estdo lendo.

| A selecdo dos textos pressupde a definigdo de critérios que justifiquem a
escolha. Por exemplo, eleger um texto porque € original, selecionar uma
reportagem sobre um tema que estd sendo estudado ou conhecer um livro
premiado. Compartilhar com a turma o critério de escolha ¢ fundamental pois
trata-se de um comportamento leitor importante. Com essa informagao, as
criangas aprendem a selecionar material de leitura e a fundamentar a escolha.

| A leitura pela professora, ou pelo professor, ndo é uma situagdo na qual o
adulto € apenas leitor e as criancas apenas ouvintes. Caso se considere que ler
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¢ produzir sentido, as criangas sdo leitoras pelos olhos da professora, ou do
professor. Elas realizam uma atividade mental extremamente complexa para
compreender o texto compartilhado, o que faz com que esse momento seja uma
situacdo de leitura para todas e todos.

| E preciso se preparar para a leitura compartilhada porque as criancas também
leem conforme o estilo de leitura do adulto. A entonagdo, o ritmo, os gestos e
as expressoes utilizadas devem estar a servico da producédo de sentido que as
pequenas leitoras e os pequenos leitores realizam para compreender o texto.

| A leitura pela professora, ou pelo professor, € uma situagdo na qual pode ser
promovido o intercambio de impactos e impressdes que o texto lido produziu.
Um dos propésitos didaticos é formar leitoras e leitores proficientes que
compartilham entre si a producdo cada vez mais elaborada de sentidos. Por
isso, é fundamental permitir que as criangas comentem os efeitos da obra,
facam perguntas e observacdes sobre o contetido do texto, solicitem a releitura
de trechos de que mais gostaram ou de outros nao compreendidos.

| A interac@o entre as leitoras e os leitores sobre o texto pode gerar mais chances de
avangar na compreensao. Por esse motivo, a professora, ou o professor, também
pode planejar intervengdes que colaborem na producio de sentidos.

| Tanto nas praéticas de leitura literdria como de leitura em contextos de estudo,
as ilustragdes contribuem para a produgado de sentido. Por isso, é imprescindivel
que as criancas vejam as ilustracdes durante a leitura. Mostra-las somente

depois impede que as criancas aprendam a relacionar o texto com a imagem.
LEITURA PELA ALUNA, OU PELO ALUNO

As criancas aprendem a ler de maneira ativa, participando de diversas préticas so-
ciais de leitura e coordenando informacdes sobre o texto e o contexto. As situacdes
nas quais elas sdo desafiadas a ler, mesmo quando ainda ndo sabem fazer isso con-
vencionalmente, sdo pertinentes para provocd-las a refletir sobre a escrita. Para ler
textos quando ainda ndo se sabe ler convencionalmente, a crianca precisa utilizar o
conhecimento que tem sobre o valor sonoro convencional das letras e obter infor-
magdes parciais acerca do conteido do texto, podendo, assim, fazer suposi¢des a
respeito do que estd escrito. Isso significa utilizar simultaneamente estratégias de
leitura que implicam antecipacdo, selecdo, inferéncia e verificagdo.

Nas situagdes didaticas nas quais a crianga deve interpretar um texto por si mes-
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ma, o desafio em questdo ¢ definir onde estd escrito algo que ela sabe que esta escri-

to. Para dar conta dessa tarefa, ela precisa fazer uso de diversas estratégias de leitura
e coordenar o que j4 sabe sobre o sistema de escrita com o que estd escrito.

€SCRITA PELA ALUNA,
OU P€LO ALUNO

Quando as criangas sio desafiadas a produzir os proprios textos, a possibilidade de
reflexdo sobre o sistema de escrita se potencializa. As decisdes sobre quantidade, quali-
dade e ordem das letras levam-nas a refletir sobre como a escrita, compreendida como
um sistema de representacio, organiza-se.

E importante destacar que escrever o proprio texto nio significa registrar palavras
soltas e descontextualizadas. As situagdes de escrita pela aluna, ou pelo aluno, devem
ser realizadas no contexto das préticas sociais de leitura e escrita e sdo diversos os

textos que as criancas podem produzir.

Um texto ndo se define pela quantidade de
Quando as criangas sdo palavras escritas mas pelo seu propdsito de
desafiadas a produzir
os proprios textos, a

possibilidade de reflexéo se constitui em um texto; porém, na placa de
transito, ela ganha sentido e vira texto, porque

transmitir uma mensagem. A palavra “pare”,

por exemplo, quando escrita isoladamente, ndo

sobre o sistema de
escrita se potencializa cumpre a fungdo de transmitir uma mensagem.

Nas atividades de escrita pela aluna, ou pelo
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aluno, é fundamental que as criangas reflitam
sobre o que estdo produzindo. A interpretacdo da produgdo escrita, para si mesmas e
para as outras provoca uma reflexdo sobre o sistema de escrita. As situagdes de revisao
da prépria escrita ou da escrita das colegas e dos colegas também se configuram em um
momento de reflexdo interessante sobre quantas e quais letras € em que ordem devem
ser colocadas para que se possa comunicar algo a alguém.

A intervencao da professora, ou do professor, ¢ imprescindivel. Propor situacdes de
escrita pela aluna, ou pelo aluno, ndo significa abandonar as criangas a propria sorte
ou aceitar qualquer produgdo. Também nao faz sentido induzir as criangas a escrever
convencionalmente. O mais importante € realizar intervencdes que potencializem a

reflexdo sobre as proprias conceituagdes. Nessas situagdes, as criancas vao aprender a

encontrar informacdes em distintos portadores que possam ajudé-las a tomar decisdes
pertinentes sobre o0 que estd escrito e sobre como se escreve.

Em ambos os casos, o incentivo a autonomia fard com que a professora, ou o
professor, deixe de ser a inica fonte de informagdes. Nas situagdes em que as criancgas
necessitam mais informagdes sobre as letras, pode-se indicar a consulta a escritas em
distintos portadores (lista de nomes proprios, capa de livros etc.) ou sugerir que pecam
ajuda a uma colega ou a um colega que tenha condicdes de fornecer a informagao de

forma direta ou por meio de outras escritas.

DITADO A PROFESSORA, OU AO PROFESSOR

Nessa situagdo, as criancas sdo desafiadas

a produzir textos tendo a professora, ou o Um texto néo se

define pela quantidade
de palavras escritas,
mas pelo seu propdsito
de transmitir

uma mensagem.

professor, como escriba. A atividade pode
ser realizada com textos mais curtos ou
mais longos. O propésito diddtico, no caso,
é refletir sobre aspectos fundamentais do ato
de escrever relacionados, principalmente, a
composi¢do do texto, a linguagem escrita e as

diversas prdticas sociais de escrita.

O papel docente ndo é o de registrar
passivamente o que as criancas falam, mas problematizar a producdo textual
considerando a necessidade de tomar decisdes ao planejar o texto, durante a
textualizagdo e, posteriormente, quando o desafio € distanciar-se do que foi produzido
para refletir se o texto estd claro para os destinatarios.

A professora, ou o professor, também assume a funcio de compartilhar com as
criangas comportamentos escritores especificos das diversas praticas sociais de es-
crita no ato de produzir o texto. Quando se escreve, o texto assume caracteristicas
que precisam ser aprendidas, e a situag@o de ditado € uma potente atividade para,
com as criancgas, discutir especificidades da linguagem escrita.

O ditado ndo ¢ uma situagdo restrita a quem ainda ndo sabe escrever convencio-
nalmente. Ela também desafia quem estd em hipdteses mais avancadas, pois, nas
situacdes de producdo textual, surgem problemas diversos relativos & composicao

de géneros diferentes, cada um com seu propésito.
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CAPITULO 2

PRATICAS
COTIDIANAS DE
LEITURA € DE €SCRITA

N este capitulo, sdo discutidas praticas cotidianas de leitura e de escrita que pre-
cisam ser pensadas e planejadas considerando os propdsitos didaticos e sociais
para que facam sentido e contribuam com o avango das aprendizagens.

As investigagdes de Lahire (1995) tém contribuido com dados interessantes para a
compreensdo e a valorizacdo das escritas do-

mésticas, que esse autor exemplifica como as p . . .
€ preciso reintroduzir a

escrita na alfabetizag¢do
ndo como um c6digo,

(quase) obrigatdrias relacionadas ao mundo
do trabalho e aquelas relacionadas aos hébi-
tos sociais familiares. Sao praticas estéticas,

utilitdrias, regulares e ocasionais. Tais con- mas como um sistema de
tribui¢des ajudam a pensar sobre quais escri- representagdo
tas se constituem como praticas cotidianas e da linguagem.

precisam ser planejadas e implementadas na

realidade escolar.

Pensar sobre as praticas domésticas e os vdrios usos na vida social leva a refletir
sobre as praticas de linguagem que fazem sentido para as alunas e os alunos em sala
de aula e possibilitam a articulagdo entre propdsitos diddticos e sociais. Significa,
também, ponderar se as propostas escolares t€m contribuido para a realizacdo de
propésitos conhecidos e valorizados pela turma e conseguido manter relacio de pro-
ximidade com a prética social que se quer comunicar. (LERNER, 2002)

Cada vez mais, € preciso encarar a alfabetizag@o inicial sobre novas bases, reintro-

duzindo a escrita ndo como um cédigo, mas como um sistema de representagao da lin-
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guagem, e considerando a criangca como “um sujeito cognoscente, alguém que pensa,
que constrdi interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo seu”. (FERREIRO, 1987)

As diversas praticas de leitura e escrita presentes no cotidiano da sala de aula e da
escola sdo excelentes situacdes didaticas para refletir sobre o sistema de escrita em
situacdes reais de uso. Algumas delas, habituais, podem ser planejadas: a organiza-
¢do da biblioteca de classe; a producdo de convites, avisos e bilhetes; a organizacio
das agendas de leitura, de aniversariantes do més e de atividades da semana; e a
escrita de listas de material para desenvolver uma atividade.

E importante refletir sobre quais situacdes diddticas podem ser planejadas tendo

em vista aportar contetidos importantes para

. . o processo de aprendizagem da turma no ci-
As praéticas de leitura

e escrita do cotidiano
escolar sdo excelentes

clo inicial de alfabetizacdo. Também deve-se
planejar as interacdes necessdrias para que

as criangas tenham problemas para resolver.

para refletir sobre o Com isso, espera-se que elas reflitam sobre a
sistema de escrita em lingua e a linguagem escrita de acordo com a
situagdes reais de uso. experiéncia vivida em sala. As situagdes dida-

ticas apresentadas neste capitulo contribuem
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para qualificar as praticas de sala de aula. O
convite, aqui, ¢ para pensar sobre as condi¢des diddticas e as intervencdes docentes
que precisam ser planejadas e sobre os impactos nas aprendizagens das criangas no
ciclo inicial, de forma a alcancar, cada vez mais, aprendizagens significativas que
possibilitem a leitura e a escrita com progressiva autonomia. Os exemplos também
ajudardo a refletir sobre o que pode ser feito para legitimar as praticas cotidianas de
leitura e de escrita na escola.

A primeira situag@o diddtica a ser detalhada é a de produgdo de agendas. Quais
sdo seus objetivos, conteudos e atividades? Como se faz a avaliacdo? Em seguida,
serd apresentado um carddpio de situagdes que exploram outras praticas cotidianas.

PRODUCAO DE AGENDAS

Quase todos os dias, alunas e alunos escrevem o préprio nome e outros nomes pro-
prios. Mas qual a diferenga entre escrever o nome em um cabecalho no caderno e em

uma etiqueta para identificar um pertence ou para registra-lo na agenda dos aniver-

sariantes do mé&s ou de empréstimos da biblioteca de classe? A principal distingao,

no caso das agendas, estd no uso social que se faz da leitura e da escrita de nomes,
ou seja, na funcionalidade que esse ato demanda. Ao aproximar a turma das praticas
reais de uso da leitura e da escrita, contribui-se para motivar o desejo de aprender e
fazer crescer a vontade de se comunicar com o outro. Com isso, compreende-se que
o que se faz na escola tem sentido.

A seguir, estdo relacionadas propostas do trabalho com agenda em sala de aula.

| Aniversarios Listar, localizar ou registrar o nome das criangas que fazem
aniversdrio a cada més.

| Uso do calendario Registrar acontecimentos marcantes do més, feriados,
passeios, eventos que precisam de lembretes.

| Agenda de leitura Registrar o titulo dos livros que serdo lidos de acordo com
as datas especificadas com a turma. Pode ser uma agenda coletiva de livros
que serdo lidos pela professora, ou pelo professor. Portanto, precisard ficar em
um mural na sala. Pode ser também a agenda de leitura individual contendo os
livros que cada aluna e cada aluno levard emprestado ou lerd para a turma.

| Agenda de telefone Organizar as agendas de telefone e enderecgo das colegas e
dos colegas da sala.

| Agenda didria Organizar e registrar as atividades do dia.

Um passo importante na organizac¢do do trabalho com a produ¢do de agendas ¢é
pensar na organizacao do tempo didatico a ele dedicado. Qual a melhor modalidade
organizativa para esse conteido? Quantas vezes a atividade ocorrerd na semana?
Serd por um determinado periodo ou o ano inteiro? As propostas podem ser inseri-
das em um projeto diddtico, em sequéncias diddticas ou em atividades permanentes.
Nas orientacdes do Icep, optou-se pela ati-

vidade permanente, com as atividades ocor- )
Ao aproximar a turma

das prdticas reais de uso
da leitura e da escrita,

rendo reiteradamente e de forma sistematica
ao longo de todo o ano letivo. A justificativa
para essa escolha é que todos os dias reali-

zam-se préticas de leitura e escrita. Portanto, contribui-se para fazer
nada mais coerente do que a produgdo e a crescer a vontade de se
atualiza¢do permanente de agendas para or- comunicar com o outro.

ganizar esses trabalhos.
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OBJETIVOS D€ APRENDIZAGEM

| Participar de situacdes sociais em que faca sentido o uso da agenda como fonte

de informac@o a ser utilizada pela turma.

| Organizar as atividades cotidianas registrando-as em uma agenda, guardando a
memoria do trabalho e projetando ac¢des futuras.

[ Identificar, no calenddrio, os meses do ano e escrever ou copiar o nome dos
colegas na data do aniversdrio deles, endereco e/ou telefone.

| Anotar na agenda, mensal e/ou semanalmente, as tarefas compartilhadas para a
realizacdo de um projeto ou sequéncia didética, os festejos e as comemoragdes
da comunidade local, nacional e internacional que merecem ser lembrados.

| Pensar e anotar as responsabilidades para a proxima semana ou quinzena tendo
em vista guardar esse registro e comunicar as familias as acdes previstas que
precisam de parceria.

| Refletir sobre o sistema de escrita, coordenando diferentes informagdes entre o
que se fala e o que se escreve.

| Retomar a prépria escrita por meio de um processo de revisio.

| Consultar escritas convencionais como fonte de informagio necessdria para ler
e escrever outras palavras.

| Comunicar, por escrito, as informagoes localizadas.

[ Localizar o préprio nome e o das colegas e dos colegas para registrar
informacdes pessoais como data de aniversario, endereco e/ou telefone.

| Escrever por c6pia o préprio nome e o das colegas e dos colegas em situacdes
com sentido para todas e todos.

OBJETOS D€ APRENDIZAGEM

| Coordenac@o de informagdes entre o falado e o escrito.

| Compreensio da natureza alfabética do sistema de escrita sobre aspectos
quantitativos, qualitativos e de ordem.

| Consulta a fontes de informagéo fazendo relagdes e comparagdes entre a escrita
para apoiar suas produgdes.

| Revis@o da prépria escrita.

SITUACOES DIDATICAS
USO DO CALENDARIO Registro de acontecimentos marcantes do més,

aniversariantes, feriados, passeios e eventos que precisam de lembretes.

A atividade consiste em oferecer as criangas o cronograma do més e solicitar que
registrem acontecimentos ou fatos marcantes. Essa agenda serd preenchida progres-
sivamente e servird para acompanhar o que ja ocorreu e o que ainda estd por vir.
Assim, pode-se fazer uma pesquisa para descobrir a data dos aniversarios do més
e registrar os nomes. A agenda precisard ser sempre retomada para marcar quando
um evento agendado ocorrer. Por exemplo, pintar o quadrinho do dia em que se
comemorou um aniversario. Na agenda também podem ser registrados o nome dos
feriados em seus respectivos dias. Serd importante dialogar se aquele feriado € na-
cional ou local, se acontece todos os anos ou com outra periodicidade, como no caso
das eleigoes.

OUTUBRO
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O preenchimento da agenda do més com o nome das aniversariantes e dos ani-

versariantes favorece que as criangas usem os conhecimentos de que dispdem sobre
o sistema de escrita. Na interacdo com colegas e com a professora, ou o professor,
ocorrem intercambios importantes. Esse processo de reflexao possibilita avangos nas
hipdteses de escrita. Nesse contexto, as fontes de informac¢do podem ser referéncia
para aprender a escrever, como a consulta ao alfabeto e a lista de nomes das estudan-
tes e dos estudantes da turma, que deve ser afixada na sala, em local de facil acesso
a todas e a todos.

No momento em que a crianca procura o nome da colega ou do colega que fard
aniversdrio naquele més, o desafio consiste em buscar “onde diz”, entre os outros

nomes, aquele que estd sendo buscado. E, de-

pois, registrd-lo no quadro correspondente ao

As intervencdes dia em que faz aniversdrio. Essa € considerada
da professora, ou uma atividade de leitura e copia com sentido.
do professor, séo Em outros momentos, pode-se retirar o cartaz
fundamentais para ajudar para que as crian¢as escrevam espontanea-

as criangas a refletir e mente, tendo como foco colocar em jogo as

avancar nas hipdteses. hipéteses de escrita.
Como trata-se de uma atividade perma-
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nente, serd importante decidir a periodicidade
com que ela vai acontecer. Pode ser sempre no inicio ou no fim da semana, quando
ela serd retomada para leitura, escrita e atualizacdo das informagdes. Assim, a pro-
fessora, ou o professor, pode planejar a organizac@io da classe para cada aula e os
objetos de ensino. Uma opc¢do € comecar esse trabalho de forma coletiva, listando os
acontecimentos e os aniversariantes do més. Em outra aula, é possivel realizar uma
atividade individual de leitura e copia dos nomes dos aniversariantes. Em outro dia,
organizar duplas produtivas (criangas agrupadas por saberes proximos) para escrever
o nome dos feriados. Coletivamente, podem ser listados os eventos da escola e os
acontecimentos ou etapas do projeto para uma escrita coletiva, tendo a professora, ou
o professor, como escriba, para que depois o texto seja copiado pelas alunas e pelos
alunos. Ou, ainda, fazer o registro oral dos acontecimentos no coletivo, e o registro
escrito em dupla, ou individualmente, nas respectivas agendas.
No trabalho de leitura, escrita, cépia e intercambio, as intervenc¢des da professora,
ou do professor, sdo fundamentais para ajudar as criangas a refletir sobre o sistema
de escrita e avancar em suas hipdteses.

AGENDA D€ LEITURA Registro do titulo dos livros que a turma gostaria de ouvir na
leitura pela professora, ou pelo professor, e a data em que serdo lidos.
A imagem a seguir mostra a agenda literaria de uma turma, organizada semanal-

mente pela professora, por tratar-se de leituras didrias.

AGENDA
LITERARIA

DATA TiTULO

06/05 /2019 OBAY
0705/2049 | ENTRE NUVENS
08)05

03(05]2019 | LiNO

/9019 | ABAYOMI
|

1010512019 | A PRINCESA E 0 SAPO

43)05/&019 05 DOIS REi15 DE GONDR

Além dessa agenda, afixada na parede para que todas e todos possam acompanhar
e participar do que Delia Lerner (2002) chama de gestdo do tempo-saber, as criancas
podem ter no caderno uma agenda pessoal de leitura em que, de acordo com os livros
disponiveis na biblioteca de sala, na sala de leitura ou na biblioteca escolar, poderdo
registrar aqueles que levardo emprestado. Para Lerner, atuar sobre a relagcdo tempo-
-saber constitui uma condicdo diddtica importante, na medida em que as criangas
participam do processo antecipando o que acontecera e conservando a memdria da
aula, retomando o ja aprendido e relacionando-o com o que a turma estd aprenden-
do. Incluir a classe nessa relagao sobre o tempo e o conhecimento contribui para a

autonomia leitora.
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assinatura pelas alunas e pelos alunos em um caderno de frequéncia ¢ um material
que pode fomentar a participacdo mais ativa de cada uma e de cada um na escrita do
nome préprio completo. Veja, a seguir, algumas possiveis propostas.

| Produg@o de rétulos ou etiquetas para identificar os pertences e materiais: em
caixas, cestos, prateleiras, cabides e objetos.

| Escrita da lista de alunas e alunos responsaveis por diferentes atividades:
localizar ou registrar nomes para organizar o trabalho cotidiano (ajudantes,
bibliotecarios, secretarios).

| Assinatura de produgdes: escrita do nome préprio, incluindo o sobrenome.

| Organizagdo da lista de frequéncia com base na chamada.

| Organizagio de grupos fazendo uso do nome préprio para registrar grupos de

alunas e alunos por mesas e grupos de atendimento para oficinas.

Agenda de leitura da turma organizada por alunas e alunos de uma classe
multisseriada, com agendamento dos livros que serdo lidos ao longo

do més pelas criangas e pela professora €lizangela dos Santos,

do 12 ao 32 ano da €scola Municipal Sagrada Familia, em Conde.

A agenda de leitura também pode ser explorada em situagdes em que a professora,
ou o professor, oferece a turma um conjunto de tarjetas com titulos de livros. Com
essa roda de leitura, as criancas t€ém de apontar onde estd escrito o titulo solicitado
e que ird para a agenda coletiva de leitura. A professora, ou o professor, pode ler o
nome de todos os titulos e as criancas deverdo buscar o nome daqueles que desejam

ler. Essa situac@o diddtica também pode ser realizada em duplas ou individualmente.

OUTRAS SITUACOES DIDATICAS ENVOLVENDO
PRATICAS COTIDIANAS D€ LEITURA € €SCRITA

Além da organizacdo das agendas, outras situacdes diddticas envolvidas em ativi-
dades permanentes podem ser realizadas. Muitas vezes essas préticas sdo levadas
sem que se perceba que poderiam ser planejadas com intencionalidade pedagdgica.
A chamada, por exemplo, acontece todos os dias. Como ela pode envolver a turma
na sinalizacdo da frequéncia, indicando quem veio e quem faltou? A produgdo de

Etiquetas para identificar os géneros textuais do cantinho de leitura:

e N
CONTOS

Nas imagens, € possivel ver o nome dos gé€neros textuais com a inten¢do de or-

ganizar a utilizacdo do cantinho de leitura e para que alunas e alunos utilizem os
conhecimentos de que dispdem sobre cada género textual no processo de localizagao
e busca dos livros. Por exemplo, ao se deparar com os cabides, as criancas devem
escolher em qual deles estard o livro desejado. Precisardo decidir se pegardo em-
prestado no cabide de poemas, de contos ou de receitas. Para isso, colocam em jogo

suas hipoteses de leitura e os critérios utilizados para a escolha do livro que serd lido.
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PRODUCAO DE NOTAS, PEDIDOS € MENSAGENS

Ao propor projetos didaticos ao longo de um periodo letivo, € importante pensar
sobre quais praticas cotidianas de escrita poderdo ser realizadas paralelamente em
atividades permanentes. Esse olhar possibilita definir quais leituras e escritas serdo
realizadas no intuito de comunicar algo. Por exemplo, no caso de um projeto de
reescrita de contos, é possivel propor a escrita de um convite para uma outra turma
assistir a apresentacao.

Veja a seguir algumas situagdes em que faz sentido a producdo de notas, pedidos
€ mensagens.

| Convites para distintos destinatdrios: familias, alunas e alunos de outras salas e

outros grupos da escola.
| Solicitagdo de materiais.
| Noticias ou eventos para compartilhar.

Na atividade permanente de escrita da agenda do més, que vai sendo atualizada
com os eventos da escola e os aniversariantes, € possivel definir a escrita de cartdes
para entregar aos aniversariantes do dia.

Nas imagens a seguir, para a producdo dos cartdes, havia um propdsito social
claro e compartilhado com toda a turma: entregar um cartio de aniversdrio a profes-
sora de Educacdo Fisica. As criancas — neste caso, do 12 ano — usam uma estrutura
propria do género, registrando o destinatdrio, uma mensagem e terminando com o
nome do remetente. A aluna Brenda Carla escreve de forma alfabética; Livia, por sua
vez, escreve silabicamente, fazendo uso de letras pertinentes no nome da professora

e com a predominancia das vogais pertinentes a cada silaba no corpo da mensagem.

4. o Bu T AMo  Pro”DEBORA
| FELISAMVECAID

C;?g?%d BJS
- BREANDA
&7 CARLA

Bilhete de Brenda Carla, do 12 ano, da €scola Municipal Vinicius de Moraes,
em Salvador

B C SN
PRO EOA <

EIAIEAIO | &
Bljo S
LivIA ) o )

Bilhete de Livia, do 12 ano, da €scola Municipal Vinicius de Moraes,
em Salvador

Na imagem a seguir, a aluna Maria Eduarda escreveu um bilhete para a professora
apos ter participado pela primeira vez de uma sessdo simultinea de leitura, inserida
no projeto institucional de leitura da sua escola.
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&

d Noario Eduarda Lins Nascimente

Bilhete de Maria €duarda, do 32 ano, da €scola Municipal
Senhor do Bonfim, em Alagoinhas

ORGANIZACAO € FUNCIONAMENTO DA BIBLIOTECA

A atividade consiste no registro de empréstimos, fichas de livros e produ¢do de in-
ventdrios, entre outros, na biblioteca e na sala de aula. No Capitulo 4, especifico
sobre bibliotecas de classe, estdo relacionadas praticas de leitura e escrita realizadas

37



durante as situagdes diddticas. A imagem a seguir reproduz o caderno de empréstimo

em que cada aluna e cada aluno, ao levar um livro para casa, registra o titulo, a data

de empréstimo e a de devoluc@o e assina.

TiTuLo TRES PORQUINHOS

Ou-09 7 LUAN SANTOS CORREIA
TiTuLo DELICAS E COSTOSUARAS
EMPRESTIMO ~ ENTREGA ASSINATURA

23-09 25-10) LUAN SANTOS CORREIA
TiTULO

F

Caderno de empréstimo da turma de 12 ano da professora Gabriela Bezerra
dos Santos, da €scola Municipal €paminondas, em Conde

PRODUCAO DE MATERIAIS PARA BRINCAR

Consiste na elaboragdo de fichas e regulamentos de diversos jogos de mesa (memo-
ria, trilha, domind, cartas etc.) No ciclo inicial de alfabetizacdo, as brincadeiras e os
jogos estdo presentes no dia a dia da escola e da sala de aula. Para a sua realizagdo,
vdrias situacdes de leitura e escrita podem ser instauradas, tais como a escrita das
fichas do jogo da memoria (veja detalhamento no Capitulo 3), leitura de regulamen-
tos para aprender como se joga e produgdo escrita ensinando outros a jogar e brincar.

LEITURA € €SCRITA NO CONTEXTO
DO MERCADINHO

O jogo simbdlico de compra e venda contribui para que as criancas usem a lingua-
gem oral, organizem, inventem e assumam papéis aprendendo a negociar e a fazer
acordos durante a brincadeira. Esse trabalho contribui para a reflexao significativa e

0 avanco no conhecimento sobre as caracteristicas do sistema de escrita em situagdes

de leitura e escrita com a intencdo de organizar o ambiente para jogar.
Atividades que podem ser realizadas no contexto do mercadinho:
| Escrever placas para as se¢des do mercadinho.
| Escrever placas de sinaliza¢do do ambiente do mercadinho.
| Produzir folhetos de promogao.
| Produzir os materiais necessérios para as situagdes de compra e venda.
| Ler e escrever listas de produtos que podem ser trazidos para montar o
mercadinho.
| Ler e escrever listas do que se pode comprar no mercadinho.

TRABALHO COM LISTAS

As listas estdo presentes nas salas de aula desde o inicio da escolarizac¢do. Por ter uma
estrutura simples, geralmente com palavras escritas uma abaixo da outra, possibilita
que as criangas coordenem informacdes com base em seus saberes e nas informagdes
que o texto apresenta, desde que informado o campo semantico. A pesquisadora ar-
gentina Mirta Castedo chama esse processo de interjogo. Isso torna possivel a tarefa
de procurar uma determinada palavra e ajuda quando as criangas sdo desafiadas a es-
crever mesmo sem saber fazé-lo convencionalmente ou quando a proposta é focada
na ortografia ou na ordem alfabética.

As listas registradas pela professora, ou

elo professor, com participacdo da turma . - , .
pelo p participag Diversos sdo os propdsitos

para a producdo de listas:
ingredientes para uma
receita ou festa, materiais
para um projeto, compras
no mercado etc.

podem compor o ambiente da sala de aula.
O uso delas deve ser incentivado pois apre-
sentam palavras de referéncia que servirdo de
apoio quando surgirem dividas sobre as letras
a usar para escrever outras palavras. Por isso,
a exposic¢do da lista com os nomes proprios da
turma ¢ fundamental.

Diversos sdo os propdsitos para a produ-
cdo de listas: ingredientes para uma receita; materiais necessdrios para uma festa
ou para a realizacdo de um projeto; produtos que precisam ser comprados na feira,
na padaria ou no supermercado, entre outros. Na proxima pédgina, veja a producio
de lista de alguns pratos da culindria africana, escrita por dois estudantes de 22 ano.
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E possivel observar nas escritas que os estudantes escrevem alfabeticamente, po-
rém aparecem questdes ortograficas. A escrita traz informacdes sobre quais regulari-
dades ou irregularidades ortograficas deverdo ser foco de investimento.

A leitura e a escrita de lista do nome das alunas e dos alunos da turma também ¢
uma excelente oportunidade de ampliar conhecimentos. Esse trabalho compreende
atividades como a leitura dos nomes na lista afixada na parede de forma permante
para localizar o nome das criancas que faltaram a aula ou para buscar alguma infor-

magao, como o nome de uma colega ou de um colega cuja grafia ajuda a escrever um

outro nome. A professora, ou o professor, pode circular um caderno para que toda
a turma registre presenca por meio da escrita do nome completo, como alternativa
ao momento da chamada oral, contemplando uma atividade de escrita do nome com
proposito social — marcar a presenca.

LEITURA € €SCRITA DE POEMAS,
GUADRINHAS € CANCOES

Desde cedo, as criangas t€ém contato com parlendas, quadrinhas, adivinhas e trava-
-linguas — textos da cultura popular. Nos momentos de cantar e brincar com essas
obras, elas estdo também valorizando a cultura de seu povo. Nessas atividades, as
situacdes de leitura, escrita e comunicagdo oral sdo importantes para que as alunas e os
alunos aprendam a refletir sobre o sistema de escrita e a linguagem. Sao oportunidades
para fazer o ajuste do oral ao escrito e avangar nas hipdteses. Problemas como ter
de escrever aquilo que € ditado na ordem que se diz sdo importantes e desafiadores.
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Aqui, como na lista de comidas africanas, também observa-se uma escrita alfa-

bética com algumas questdes de ortografia que devem ser destacadas ao se trabalhar
com regularidades e irregularidades ortogréficas.

Ao longo deste capitulo, foi possivel analisar diversas situacdes didaticas e, com
isso, refletir sobre a importancia delas no contexto das praticas cotidianas de leitura
e escrita. O cerne desse trabalho € colocar em primeiro plano os sentidos e signifi-
cados do fazer pedagdgico e sempre questionar-se sobre qual € a relevancia daquela
situacdo para as criangas, quais serdo os contetdos a priorizar e como eles contribui-
rdo para o desenvolvimento das praticas de linguagem. Para tanto, ¢ fundamental a
intencionalidade da professora, ou do professor, ao planejar as préticas cotidianas de
leitura e escrita ao longo do ano letivo e os seus desdobramentos nos planos bimes-
trais ou trimestrais, semanais e de aula.

E fundamental destacar:

"Alfabetizar, sim, mas sabendo que a crianga, sujeito da aprendizagem,
& um ser pensante; que a agdo educativa pode apelar para sua
inteligéncia, exatomente para ndo inibir a reflexéo nascente”.
(FERREIRO, 2013)

Entdo, vamos 14! Intencionalidade e consisténcia tedrico-pratica sdo fundamentais

para a qualificacdo da prética docente.
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CAPITULO 3

CONSTRUCAO DE
JOGOS DA MEMORIA

€ D€ TRILHA

este capitulo, vocé vai saber como trabalhar didaticamente com jogos da me-

moria e de trilha como apoio as praticas do ciclo de alfabetizacdo. A intencdo é
que, ao produzir jogos e ao brincar com eles, as criangas reflitam sobre a construcao
da escrita sem perder de vista a fungo social dessas brincadeiras. O jogo é uma boa
estratégia para colocar as criangas em contato com contetidos culturais, e a escola
deve ser o lugar que possibilita essa aproximacdo de forma atrativa e significativa.
Para Sommerhalder (2011),

“valorizando o jogo, a escola pode fomentar o enriquecimento das
experiéncias da crion¢a e ajudd-la a encontrar uma relagdo operante e

satisfatéria com a cultura”.

Por meio dos jogos, as criangas t€m condicdes de apreciar, compreender, negociar,

intervir e ampliar as regras, pois se envolvem

na projecdo de comportamentos baseados ne- . i
O jogo é uma boa

estratégia para colocar as
criangas em contato com
conteudos culturais, e a

las. Para isso, sdo colocadas em acdo muitas
aprendizagens proprias da funcdo social do

jogo, como tomar decisdes durante as jogadas

ou criar as proprias estratégias, esperar a vez de
jogar e respeitar as regras. escola deve possibilitar

Além das aprendizagens relacionadas ao ato essa aproximagdo.
de jogar, muitas outras sdo possiveis quando as




criancas sdo protagonistas da produgdo dos jogos. Ao prepard-los, elas vao refletir
sobre a linguagem escrita no material, necessdria para facilitar a compreensdo do
jogo. Precisardo cuidar da forma como o material é organizado — por exemplo, no
jogo da memdria, as duas cartelas t€m de ser idénticas na imagem e no nome; no jogo
de trilha, as comandas precisam estar bem escritas para garantir o grau de desafio e
seguir o percurso. Segundo Claudia Molinari (2014),

“a produgdo de jogos ¢ uma proposta diddtica com sentido para os
alunos, uma vez que esse material [Udico faz parte de suas experiéncias
prévias de jogar — e, uma vez elaborado por eles mesmos, configura
uma proposta que motiva a producdo e dd sentido o tarefa”.

Enfim, o trabalho com jogos proporciona uma situacdo didatica de producédo de
texto em que € possivel levar as criancas a refletir sobre a necessidade de escrever e
revisar em fun¢do da qualidade do material a ser produzido, criando bons momentos
de contato com a leitura e a escrita em contexto real de uso.

SITUACOES DIDr'-]T,ICFIS ARTICULADAS AROS
JOGOS DA MEMORIA € D€ TRILHA

As situacdes diddticas apresentadas a seguir utilizam jogos da memdria e de trilha
como dispositivos de producdo de texto com propdsitos comunicativos definidos. A
primeira relata a experiéncia do 12 ano da Escola Municipal Rui Barbosa, no distrito de
Segredo, em Souto Soares. A professora Ana Maria Teles propde a produgdo de jogos
da memoria para brincar no cantinho dos jogos que a turma estd organizando na sala.

A segunda proposta, na mesma escola, apre-

) senta uma sugestdo de planejamento do traba-
O trabalho com jogos

proporciona uma situagdo
didatica em que as

Iho com jogo de trilha e desafia a turma do ci-
clo de alfabetiza¢@o a produzi-lo para ampliar
o acervo da sala, para brincar com ele e para
criangas refletem sobre a apresentd-lo as criangas menores e ensind-las
necessidade de escrever a brincar. Como se pode notar, o propdsito so-
e revisar o texto. cial define e da significado as estratégias do

trabalho didatico investido.

46

Nesse contexto, observa-se o papel da professora, ou do professor, como alguém
que media o processo de construcdo das aprendizagens e faz intervengdes, tendo
os jogos como um bom dispositivo, pois despertam nas criancas o interesse de par-
ticipar ativamente. H4 um sentido real para as criangas, pois o trabalho da fungdo
as produgdes em sala de aula. Isso implica pensar sob dois aspectos: o diddtico — a
intencionalidade que gera a participagdo das criangas e, consequentemente, o desen-
volvimento de aprendizagens relacionadas a leitura e a escrita — e o da centralidade
do sujeito aprendiz. Nessa perspectiva, Delia Lerner (2007), acrescenta:

"Cada situagdo de leitura [e de escrita] responderd a um duplo
proposito. Por um lado, um propdsito diddtico: ensinar certos conteddos
constitutivos da pratica social da leitura [e da escrita], com o objetivo de
que o aluno possa reutilizd-los no futuro. Por outro lado, um propodsito
comunicativo relevante desde a perspectiva atual do aluno”.

Assim, colocar as criangas como autores que terdo de resolver problemas praticos
de construcdo do jogo € fazer com que enfrentem situacdes de escrita e revisao cen-

tradas na organizacdo e no funcionamento do sistema de escrita.

Criangas de 12 ano,

em Souto Soares,
brincam com o jogo da
memoéria que produziram,
vivenciando uma
situacdo diddtica

de escrita e leitura

de um mesmo nome

ARQUIVO PESSOAL

47



JOGO DA MEMORIA

CONTEUDO

| Leitura e escrita no contexto de producéo de jogo da memdria.

PROPOSITO DIDATICO

| Apropriar-se de conhecimentos sobre a leitura e a escrita para produzir os
jogos, tendo em vista o propdsito comunicativo.

PROPOSITO COMUNICATIVO

| Produzir material para o cantinho dos jogos e para jogar.

ALWNOS ATENDIDOS

[Do 12 ao 3¢ ano.

TEMPO €STIMADO

| Seis aulas.

CONDIQC)ES DIDATICAS
| Possibilitar o contato com o jogo para que as alunas e os alunos
vivenciem a experiéncia de jogar e apropriem-se das regras do jogo.
| Tomar decisdes sobre o jogo para pensar sobre 0 que e como escrever.
| Favorecer a interac@o grupal e o intercAmbio entre duplas para construir
| e aprofundar conhecimentos sobre o sistema de escrita.
| Oferecer material escrito para localizar informagdes necessérias
sobre o sistema de escrita — lista de nomes da turma, de titulo de livros
jé conhecidos e de outros materiais de consulta frequente pelas
alunas e pelos alunos.
| Favorecer intercAmbios entre duplas para comparar escritas diferentes
de uma mesma palavra e revisar o texto em func¢do do propdsito comunicativo.

| Discutir coletivamente estratégias e procedimentos para jogar com autonomia.

RPRENDIZAGENS €SPERADAS

| Escrever com autonomia versdes de uma mesma produg¢@o, langando m@o da
hipdtese de escrita em que se encontra.
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| Articular conhecimentos sobre a leitura e a escrita para produzir o proprio
material.

| Coordenar progressivamente pontos de vista, buscando informagdes sobre o
sistema de escrita em diferentes fontes: a professora, ou o professor, seus pares
e escritas conhecidas.

| Comparar duas grafias de uma mesma palavra e compreender que ndo se pode
dizer a mesma coisa com escritas diferentes, e avangar na constru¢ao sobre o
sistema de escrita.

| Discutir, em dupla, semelhangas e diferencas nas duas producdes e reescrever
uma versao, tomando decisdes de como fica melhor escrito.

CONTGXTUHLIZHQF]O

A turma do 19 ano que realizou a atividade estava qualificando os cantinhos da
sala. Percebendo que o canto dos jogos contava com poucos recursos, a profes-
sora propds a producdo de material para melhorar o espaco e brincar com mais
diversidade. Para tanto, sugeriu a produ¢do de jogos da memdria, tendo em vista
ser um jogo divertido e atrativo para as criangas na faixa etdria da turma. A pro-
fessora considerou também que a producdo de jogos pelas criancas € uma propos-
ta didatica significativa e lddica, que pode ser focada na resolugc@o de problemas
de conceitualizacdo em torno do sistema de escrita.

ORIENTHQOES DIDATICAS

Conhecer o jogo da memodria e brincar com ele

[ Inicie a aula levando para a roda varios jogos da memoria e apresente-os de
forma que as criangas explorem o material, demonstrando quem sabe ou ndo
jogar. Em seguida, organize a turma em circulo e proponha que observem uma
dupla jogando (se na classe ndo houver uma dupla que conhece o jogo, vocé

e outro adulto participam dessa primeira rodada, servindo de modelo). Abra
uma roda de conversa sobre o que observaram: como foi o jogo, quem ganhou,
por que ganhou, o que precisa para ganhar, como as pessoas jogaram, € facil
ou dificil etc. (As perguntas vao variar de acordo com as contribui¢des e 0s
conhecimentos prévios das criancas.)

Producao do jogo
| Relembre a aula anterior, em que conheceram o jogo da memdria, e apresente
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a proposta de ampliar o cantinho dos jogos, tendo-o como mais uma op¢ao.
Em seguida, convide as criangas a decidir sobre o tema do jogo — personagens,
brinquedos, frutas, animais ou outras sugestdes de desejo do grupo. Com base
na contribui¢do das criangas, provoque uma discussao que estimule-as a pensar
o que € preciso para organizar o jogo, o que ele deve conter e como devem ser
as cartas. Intervenha para que as reflexdes contemplem observacdes como:

as cartelas precisam ser idénticas, no desenho, nas cores € no nome.

Escrita das cartelas

| Proponha as criangas que produzam as cartelas com as figuras escolhidas.
Cada dupla produzird um par de cartelas diferente das demais duplas. A cartela
deverd conter apenas a figura e um espago suficiente para que as criangas
possam escrever.

| Explique que, nessa aula, elas deverdo escrever o nome da figura na primeira
cartela. Em outro dia, escreverdo na segunda cartela, pois todos ja sabem que é
necessdrio formar um par de fichas idénticas para compor o jogo.

| Agrupe as criangas em duplas com hipéteses de escrita aproximadas para que
as reflexdes circulem de forma que os dois aprendam ao mesmo tempo que
ensinam um ao outro.

| Oriente as criangas a escrever o nome da figura na linha logo abaixo da
imagem.

| Combine com as criangas como é possivel escrever com a colega, ou o colega,
de forma colaborativa, para que a escrita seja da dupla e ndo individual.

| Circule pela sala, observando o que as duplas sabem sobre o sistema de escrita,
como pensam e quais decisdes tomam. Nao faca ainda intervencdes diretas.
A escrita, nesse momento, é apenas da dupla.

| Em outro momento da aula ou no outro dia, entregue a segunda cartela as
criancas (mesmas duplas da primeira escrita), para que a produzam — ainda sem
sua intervengdo, relembrando que, para o jogo ficar completo, € necessario que
o par das cartelas seja idéntico.

| Repita esse ciclo de produgio até completar o jogo.

Revisdo da escrita
| Retomando a aula anterior € o propdsito da escrita das cartelas idénticas,

lance o desafio as duplas de revisar as escritas, refletindo com base nas

versoes das duas cartelas, para decidir como fica melhor escrito. Dependendo
da intencionalidade diddtica nesse momento e considerando as palavras que
poderdo possibilitar melhores reflexdes, as criangas podem estar com as
préprias producdes ou com a de outra dupla.

| As criangas deverdo analisar as escritas nas duas cartelas. Intervenha langcando
problemas para que transformem a produ¢@o e avancem na hipétese de escrita.
E importante levar em consideracio que avangar no sistema de escrita nio
supde que a escrita final seja alfabética.

| Nesse momento, as criangas podem langar mao de material conhecido que
apoie as reflexdes e tomadas de decisdo sobre qual letra usar e em que posi¢ao
colocar cada uma delas.

| Brincar com o jogo confeccionado pela turma.

| Relembre as regras do jogo da memdria que observaram no dia em que

jogaram na sala.

Organizac¢io das duplas para jogar
| Distribua as cartelas para que as criangas se divirtam com o jogo da memoria
confeccionado pela turma.

[ Incorpore o jogo da memdria ao cantinho dos jogos.

Avaliacio

| As aulas devem ser avaliadas com base nas aprendizagens esperadas e

nas condicoes diddticas previstas na sequéncia diddtica, tendo em vista a
possibilidade de replanejar e articular novas intervengdes.

| Registro de fragmentos da situac@o didatica de leitura e escrita pela aluna, ou

pelo aluno, no contexto de producdo de jogo da memdria

O registro da proxima pagina tem o propdsito de analisar fragmentos em que as
criangas escrevem o mesmo nome de maneiras diferentes em uma situagdo didati-
ca de leitura e escrita nas cartelas do jogo da memoria. A professora Ana lancou o
desafio ao aluno Natan (que ainda ndo relacionava a pauta sonora na silaba vogal-
-consoante) e ao aluno Diogo (que estava em fase de transi¢do nessa hipdtese) para
revisar a escrita da palavra APONTADOR. Material escolar foi um dos contextos
escolhidos pelo grupo para montar o jogo. Acompanhe como se deram as reflexdes

durante a revisdo das cartelas pelas criancas nessa dupla.
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A professora Ana apresenta para andlise uma das fichas em que estd escrito

APATADO para APONTADOR e pede que os alunos que a escreveram a leiam.

DIOGO (I&): "A-PA-TA-DO". (A-PON-TA-DOR, assinalando cada parte para
uma silaba.)

PROFESSORA: Vocés acham que estd certo ou falta alguma coisa nesse
nome?

NATAN: Falta um "L€" aqui. (Aponta, lendo, e sugere uma letra L no final da
palavra.)

PROFESSORA: Aqui, no lugar do "O™"? € vocé, Diogo, concorda com ele?
(Diogo acena que sim, com a cabega.)

PROFESSORA: € esta aqui, estd diferente ou igual? (A professora coloca a
segunda cartela, em que estd escrito AOTABO, ao lado da outra.)

APATADO AOTARO

NATAN: Aqui ta diferente. Nesse tem o "D” e aqui tem "B". (Apontando para
a penultima letra da palavra de cada cartela.)

PROFESSORA: € vocés acham que é com "B" ou com "D"?

DIOGO: D"

PROFESSORA: Certo, entdo vamos revisar isso. Agora, vocés vao ler
novamente as duas palavras para certificarem se estd tudo certo na escrita
da cartela do jogo. (Solicita que as criangas observem as duas cartelos.)
DIOGO: Nessa aqui, falta o "P". (Aponta para a escrita AOTABO.)
PROFESSORA: € como voce descobriu isso?

DIOGO: Porque nessa aqui (aponta para a escrita APATADO) tem "P".
PROFESSORA: Sim, voce diz que na palavra APONTADOR tem a letra "P".
O que vocé acha Natan? (Natan concorda, acenando a cabega.)
PROFESSORA: €ntdo, Diogo vai ler essa palavra para certificar se ¢ ela
mesma que Vamos escrever na cartela do jogo.

DIOGO: "A-PA-TA-DO". (Assinalando cada parte na escrita APATADO.)
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PROFESSORA: Muito bem, mas eu percebi uma coisinha diferente af, vamos
ler juntos com a pré? (A professora seque o caminho apontado por Diogo
na leitura.)

CRIANCAS: "A-PA-TAR-DO". (A professora aponta e eles leem A-PON-TAH-
DOR.)

PROFESSORA: € af, perceberam alguma coisa? (Diogo acena que sim com a
cabeca.)

PROFESSORA: € vocé, Natan? (Seque pensando, obsernvando a palavra.)
Leia agora voce, Natan.

NATAN: "A-PO-TA-DO". (Natan ndo percebe a rela¢do da letra "A” com o
som PON)

PROFESSORA: Vocé acha que estd pronta, Natan? (Natan diz que sim,
acenando a cabega, e Diogo seque observando as duas palavras.)
PROFESSORA: Muito bem. €ntdo, j& podemos escrever?

DIOGO: Ndo, porque aqui tem um "O". (Apontando "PAR".)

PROFESSORA: €ntdo vocé sugere trocar essa letra?

DIOGO: Sim.

PROFESSORA: Bem, entdo, agora Diogo vai ditar e Natan vai escrever

aqui como vai ficar a escrita. (€Entrega um papel em branco e solicita que
revisem a escrita. Depois, cada um copia em uma das cartelas.)

APOTADO APOTADO

Nessa aula, a professora Ana propds uma situacdo inicial de leitura com foco na
revisdo, quando fez a seguinte pergunta: “Vocés acham que esta certo ou falta alguma
coisa neste nome?”. Com isso, ela colocou as criangas diante de um problema a ser
resolvido, considerando as hipdteses de leitura e escrita de cada uma.

Um segundo momento possibilitou outra reflexdo que ajudou a turma a pensar
sobre qual letra usar e em que lugar: “E esta aqui, estd diferente ou igual?”. A pro-
fessora colocou a segunda carta, AOTABO, ao lado da outra. Propds, assim, uma
andlise qualitativa por meio da comparagio entre as duas escritas da mesma palavra.
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Depois, diante da dificuldade de as criancas perceberem a diferenca na relacio do
oral com o escrito (“A-PA-TA-DO” — assinalando cada parte na escrita APATADO),
ela ofereceu uma condicdo que aproximou mais as criancas da resolucdo do proble-
ma: “Muito bem, mas eu percebi uma coisinha diferente af, vamos ler juntos com a
pré?”. Nesse momento, Diogo, que se encontrava em fase de transicao na hipotese
qualitativa, conseguiu fazer a relac@o de troca entre as letras “A” e “O” e comentou:
“Nao, porque aqui tem um ‘O’ (apontando PA)”.

Ana finalizou a aula propondo a escrita revisada nas duas cartelas, mas deu um
comando intencional ao definir quem ditaria e quem escreveria. Ela considerou que
a escrita, naquele momento, proporcionaria mais reflexao para Natan, que ainda nao
havia conseguido fazer a relacdo do oral com o escrito.

A escrita final APOTADO representa, tanto para Diogo como para Natan, um
significativo avanco qualitativo nas hipdteses de escrita, embora ainda ndo tivessem
conseguido perceber a falta do “R” final nem o “N”, em “PON”. Esse ¢ um problema
a resolver futuramente, considerando que se trata de uma questdo ortogréfica. Para
Ferreiro (2011), “os problemas que as criangas enfrentam em sua evolugdo nao estao
sujeitos a qualitativos em termos de ‘simples’ ou ‘complexos’. Sdo os problemas que
ela pode resolver em uma ordem ndo aleatdria, mas internamente coerente”.

JOGO D€ TRILHA

Assim como no caso do jogo da memdria, com o jogo de trilha é possivel contextu-
alizar situacGes didaticas significativas que envolvem a producdo escrita nas séries
inicias do Ensino Fundamental. A apresentada a seguir promove propostas desafia-
doras ao convidar as criancas a produzir um material que tenha sentido para elas,
com um objetivo pratico e real: produzir os préprios jogos para brincar na escola e
ensinar as criangas menores a jog-los.

CONTEUDO
| Leitura e escrita no contexto da produg@o do jogo de trilha.

PROPOSITO DIDATICO

| Apropriar-se de conhecimentos sobre a leitura e a escrita para produzir os
jogos, tendo em vista o propdsito comunicativo.

PROPOSITO COMUNICATIVO

| Produzir os préprios jogos para jogar na sala, ampliar o cantinho dos jogos e

convidar outras turmas para brincar.

RAWNOS ATENDIDOS

IDo 12 ao 3¢ ano.

TEMPO €STIMADO

| Seis aulas.

CONDICOES DIDATICAS

| Possibilitar o contato com um jogo de trilha ja pronto, para que possam
vivenciar a experiéncia de jogar e apropriar-se das regras.

| Tomar decisdes sobre o jogo a ser produzido para pensar sobre o que

€ COmo escrever.

| Favorecer a interac@o grupal e o intercimbio entre duplas para construir
conhecimentos sobre o sistema de escrita.

| Colocar a disposigéo material escrito para localizar informagdes necessdrias sobre
o sistema de escrita: lista de nomes da turma, de titulo de livros ja conhecidos

e de outros materiais de consulta frequente pelas alunas e pelos alunos.

| Favorecer o intercAmbio entre duplas para comparar escritas diferentes de uma
mesma palavra e revisar em fun¢@o do propdsito comunicativo.

| Discutir coletivamente estratégias e

procedimentos para jogar com autonomia.
Avangar nas hipdteses

APRENDIZAGENS €SPERADAS de escrita por meio da

| Avancar nas hipéteses de escrita por meio reflexdo sobre o que e
da reflexdo sobre o que e como escrever. como escrever é uma

| Coordenar progressivamente pontos de vista das aprendizagens
durante a escrita, buscando informagdes esperadas com os jogos.

sobre o sistema de escrita em diferentes

fontes — a professora, ou o professor, seus
pares e as escritas conhecidas.
| Revisar os proprios textos em fungio do propdsito comunicativo.
| Articular conhecimentos sobre leitura e escrita para produzir o proprio material.
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| Tomar decisdes sobre o tema e o contetido que fard parte da trilha.

| Produzir um jogo de trilha de sua preferéncia para brincar e se divertir.

CONTEXTUAUZACAO

| Considerando que a producéo de jogos é uma proposta didética com sentido
para as criancas — por ser um material lidico — e que, quando elaborado por
elas mesmas, se torna uma excelente situacao didatica focada na resolucdo de
problemas de conceitualizacdo em torno do sistema de escrita, a professora
propds, nesta situacdo didética, a producdo de jogos de trilha para ampliar o

acervo da classe e para que todas e todos brincassem com mais diversidade.

ORIENTHQ@ES DIDATICAS

Conhecer e jogar um jogo de trilha

| A primeira aula é dedicada ao levantamento do conhecimento prévio das
criangas sobre jogos de trilha. Apresente um exemplar pronto e convide duplas
para brincar, considerando os que disserem ja conhecer ou chamando criancas
de outra turma, caso ninguém da sala saiba jogar. Os demais deverdo observar
como se desdobram as jogadas. Em seguida, ofereca as demais criangas a
oportunidade de experimentar o jogo.
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| Ap6s esse momento, abra uma roda de conversa para que as alunas e os alunos
compartilhem o que observaram. Intervenha para que discutam a ordem dos
acontecimentos durante o jogo (como comeca, o que acontece durante a jogada,
como finaliza), o que perceberam nos procedimentos dos jogadores, o que
precisaram para jogar e o que podiam ou nao fazer (regras).

| Lance a proposta de produzir os préprios jogos para ampliar o acervo do
cantinho e convidar outras turmas para jogar. Nesse momento, ¢ importante
ouvir a opinido das criangas sobre quais temas gostariam de ver representados
nos jogos que vao produzir.

Apresentaciio da proposta

| Relembre com a turma as observagdes da aula anterior — que apresentam
caracteristicas do jogo — para listar o material necessario. Em seguida, abra
um momento para que as criangas facam sugestdes de temas para as pecas que
vao produzir. Sugira também a producgdo de jogos com propostas relacionadas
aos contos ou outras historias, lendas ou fabulas de preferéncia da turma,

que apresentem bons conflitos. Isso ajuda na produgdo dos desafios para as
trilhas. Por exemplo, no conto Os Trés Porquinhos, o Lobo Mau persegue 0s
porquinhos. Como pensar desafios na trilha que permitam aos porquinhos
seguir em frente ou recuar quando depararem com o perigo?

| Com base nas sugestdes, faga a mediac@o para que cheguem a uma decisdo
coletiva dos temas escolhidos. Provoque uma discussdo para que as criancas
pensem nos desafios que fardo avancar e nos que fardo recuar na trilha, tendo
como referéncia os trechos dos contos, ou das histdrias, escolhidos para compor
0 jogo. Registre, conforme o modelo a seguir, a tomada de decisdes da turma,
que servird para o planejamento dos trabalhos.

TEMA €SCOLHIDO MATERIAL NECESSARIO GRUPO D€ TRABALHO

57



Producao do jogo

| Provoque um didlogo com base nos temas escolhidos e no que foi discutido
na aula anterior sobre as situacdes que favorecem desafios para avancgar ou
recuar — e quantas casas. Por exemplo, em Chapeuzinho Vermelho, uma
situacdo possivel é quando a protagonista encontra o Lobo Mau e desobedece
a orientacdo da mie. Nesse trecho, o comando € avancar ou recuar? Quantas
casas? O que escrever? Como comecar?

| Organize as duplas de trabalho considerando que pelo menos duas delas
deverdo ficar com a mesma proposta de escrita para terem problemas a resolver
sobre a revisdo mais adiante, contrastando diferentes escritas de uma mesma
palavra ou frase.

| Nessa tarefa, retome o planejamento da aula anterior, discuta com as criangas
sobre 0 que precisam usar para escrever os trechos que fardo parte dos desafios da

trilha e defina quem dita e quem escreve

(vocé faz essa escolha considerando as

Articular bons propdsitos hipéteses de cada um). Observe as duplas
ao ato de jogar pode e intevenha apresentando problemas
fazer da aula um durante a produgio, tais como as letras
momento divertido e necessdrias para escrever, a ordem em
cheio de aprendizagens que devem aparecer para que expressem
para as criangas. de maneira clara o que a jogadora, ou 0

jogador, vai fazer quando lancar o dado.

Nessa aula, € importante considerar as
diferentes aprendizagens para que a tarefa seja desafiadora e possivel para a dupla
e cada um aprenda ao mesmo tempo que compartilha conhecimentos com base
em sua hipdtese inicial.

Revisao

| Proponha uma troca das escritas entre as duplas que ficaram com os mesmos
trechos para comparar e revisar o que acharem necessario, de modo que o jogo
fique compreensivel por todas e todos. Nesse momento, seu papel é continuar
com as intervencdes para que as criangas se deparem com bons problemas para
revisar. Por isso, antecipe as possibilidades com base na escrita que tem em
maos. Por exemplo, numa situac@o de escrita com trecho do conto Chapeuzinho
Vermelho, € possivel questionar: “Nesta parte do jogo esta escrito: ‘CAMINHO
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DO LOBO, PERIGO. VOLTE DUAS CASAS’ e, nesta outra, também. Qual
vocés acham que estd mais bem escrita? Por qué? O que estd diferente? Falta
alguma letra? Qual? Onde?”. Dessa forma, continue intervindo nas demais
duplas e situacdes escritas para finalizar a producao.

Brincar com os jogos

| Relembre com as criangas as regras do jogo de trilha observadas no dia que
jogaram na sala. Organize as duplas para jogar. Distribua os tabuleiros para que
as criangas se divirtam com os jogos confeccionados. Incorpore as producdes
ao cantinho dos jogos.

Avaliacao

| As aulas séo avaliadas com base nas aprendizagens esperadas e nas condi¢des
didaticas previstas na sequéncia didatica, tendo em vista a possibilidade de
replanejar e articular novas intervengdes.

REFLEXOES FINAIS

Articular bons propoésitos ao ato de jogar pode fazer da aula um momento divertido
e cheio de aprendizagens para as criangas em todas as idades, especificamente
as do ciclo de alfabetizacdo, que estdao em pleno despertar de suas curiosidades e
descobertas. Com isso, muitos conflitos também surgem em torno do ato de ler e
de escrever. Nesse sentido, os jogos de memdria e de trilha entram no planejamento
como boas situacdes de uso social e possibilitam avangos significativos no contexto
da alfabetizacdo inicial.
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uem I€ para criangas mostra a elas um pouco do mundo, o olhar de uma auto-
ra, ou autor, o modo como a escritora, ou o escritor, revela seus sentimentos,
sua sensibilidade e a histéria que desejou contar ao publicar o livro. Para que uma
crianga possa constituir-se leitora, de forma a fazer da leitura uma parte querida e im-
portante de sua vida, € preciso que ela tenha oportunidade de conviver com os livros
e com outras leitoras e outros leitores, compartilhando praticas de leitura e escrita.
Algumas criancas t&ém essa convivéncia assegurada na vida familiar, mas, muitas
outras dependem da escola para ter esse mesmo acesso garantido.
Sendo assim, € essencial aproximar a literatura universal de grupos sociais que
normalmente ndo teriam essa condi¢do, preenchendo uma lacuna cultural e social
que ha na realidade brasileira. Trazer situacdes de leitura de livros para perto das

criangas, desde muito cedo, aumenta as expec-

tativas, transforma o entorno, garante o poder . ~
Trazer situa¢des de

leitura de livros para
perto das criangas, desde
muito cedo, transforma o
entorno e abre as portas
Qo éxito escolar.

linguistico e abre as portas ao éxito escolar.
Assim, este capitulo convida a todas e a
todos que trabalham nos primeiros anos do
Ensino Fundamental a incluir nas rotinas das
classes do ciclo inicial de alfabetizacdo uma
série de situacdes diddticas que podem ser
proporcionadas pela biblioteca de classe. Tal

planejamento vai permitir que as alunas e os

alunos vivenciem, todos os dias, atividades de

leitura e escrita vinculadas as préaticas de linguagem exercidas na vida social — que
se aprendem conforme sdo praticadas —, a0 mesmo tempo que compreendem o fun-
cionamento do sistema de escrita.
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PARA PUE LER NA €SCOLA?

€m uma perspectiva democrdtica, a escola é uma institui¢do social
com finalidade especifica de possibilitar a alunas e alunos o acesso
orientado e sistematizado a parcela do conhecimento produzido
social e historicamente, selecionado por ela como relevante para
a constitui¢do do cidaddo. No seu trabalho, a escola organiza, no
tempo escolar, os conhecimentos que serdo tomados como objetos
de ensino, definindo o grau de aprofundamento que receberdo nos
diferentes momentos da escolaridade, assim como o respectivo
tratamento didatico.

A importéncia de a escola tomar a leitura como objeto de ensino
reside em duas constata¢des. A primeira é a vocagdo cidadd da
escola na promogdo da efetiva participa¢do social. A sequnda é
que, nas sociedades atuais — cada vez mais grafocéntricas —, a
linguagem escrita é fundamental para essa participacdo, quer seja
para manifestar posi¢des a respeito das situa¢des vividas, para
obter informag¢des, compard-las, analisd-las de modo a constituir

e consolidar posi¢des pessoais acerca das situagdes vividas ou,
ainda, como ferramenta fundamental de produ¢do e divulgagdo de
informacdo e conhecimento. Nessa perspectiva, na escola deve-se
ler para aprender a participar das praticas sociais de leitura.

Extraido de BRAKLING, K. L. Material de Leitura: Coleténea de Materiais de Leitura para
Orientagdo do Trabalho de Formagdo. SSE de SP/CEFAI/Programa Ler e Escrever.

O FUNCIONAMENTO DA BIBLIOTECA D€ SALA

Ao iniciar a discussio sobre a implantacdo das bibliotecas de sala como contetddo da
formacdo dos educadores nas redes municipais em que o Icep atua, os formadores
do instituto tiveram como primeiro desafio a qualificacdo dos cantinhos de leitura
jé existentes na maioria das escolas. Defende-se a ideia de biblioteca de sala, e ndo
de cantinho de leitura, para que se tenha mais proximidade com a realidade social,
ou seja, com o local em que a leitura tem papel preponderante: a biblioteca. A ter-
minologia pressupde, também, a organizacdo de acdes sistemdticas para inserir as

criangas na aprendizagem das préticas reais de leitura.

A organizagdo da biblioteca de sala comec¢a em conjunto com as alunas e os alu-

nos, mesmo aquelas e aqueles que ainda ndo sabem escrever de forma convencional
ou que ndo conhecem muitas histdrias. Sendo a biblioteca de sala um espago em que
as criancas poderdo conviver com livros, leitoras e leitores, o conhecimento do acer-
vo é um passo importante na organizacio, fundamental para poder fazer escolhas.
A proposta é conversar com a turma sobre os livros existentes na escola, apresentar
o acervo, definir critérios de organizagdo (por autor, género, tema etc.) e elaborar

cartazes com a catalogagado dos livros, entre outras tarefas.

CATALOGACAO DO ACERVO

Conhecido o acervo, a proxima etapa € apresentar os livros as criangas para orga-
nizd-los e catalogéd-los. A sugestdao € que a atividade seja coletiva. Com a turma
reunida, apresenta-se a proposta de organizagdo dos livros para que todas e todos
estabelecam coletivamente critérios de classificagdo. Por exemplo, etiquetas verme-
lhas para livros de contos e verdes para livros com curiosidades sobre animais. Ou,
ainda, agrupar livros de uma mesma colecdo.

Nessas situacdes de exploracdo e classificagdo de material, ¢ comum as criancas
mais novas tentarem, inicialmente, realizar uma organizacao espontanea dos titulos
por critérios perceptivos — cor da capa, textura ou espessura, ou seja, contextos nao

verbais. Depois de ter mais contato e explorar

os textos, elas descobrem que esses critérios ,
A proposta é conversar

com a turma sobre

o acervo, definir critérios
de organiza¢do

e elaborar cartazes com

ndo sdo funcionais e comecam a construir ou-
tros que, pouco a pouco, se relacionam com o
conteddo e o género das publicacdes. Esse per-
curso revela os caminhos que as criancas per-
correm como leitoras.

A tarefa de catalogar os livros da classe ¢

a catalogagdo dos livros.

fundamental para facilitar o empréstimo pe-
las criangas e para ter controle sobre o acervo.
Também devem ser compartilhados os cuidados e 0 compromisso com a conserva-
¢do do acervo. Veja a seguir orientagdo publicada no site da revista Nova Escola (bit.
ly/biblioteca-sala, acesso em 2/5/2019) sobre o tema: “Quanto mais as criangas esti-

verem envolvidas com a organizag@o da biblioteca e forem apresentadas as leituras
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que as encantam, maior serd o compromisso que elas passam a ter com a conserva-

¢ao dos livros, ja que lhes foi possivel atribuir sentido a praticas de leitura e ao uso
desse objeto tao especial que é o livro™.

CATALOGACAO

Catalogar os materiais da biblioteca por meio do registro dos
dados mais importantes das obras permite o controle do acervo

e a rdpida e facil localizagdo dos exemplares. Com as criangas mais
novas, essa situagdo possibilita ensinar a ler e a copiar os dados
necessdrios de maneira seletiva, tais como: titulo, autor, ilustrador
e editora. As criangas tém de examinar a capa e a contracapa
levando em conta diferentes indicios fornecidos pelo texto,

com a finalidade de registrar a informag¢do solicitada nas fichas.
Quando se trabalha com o formato da ficha com as criangas

mais novas ou com as que ndo tiveram experiéncia com esse

tipo de pratica, sugerimos que pensem em "O que € necessario
deixar escrito para que os livros ndo sejam perdidos?”.

As criangas com menos experiéncia normalmente consideram

que o nome do livro é suficiente. Nossa interven¢do é no sentido
de ler e comentar as capas e contracapas para tornar mais
complexos os dados a serem incluidos. Quando mostramos vdrias
fichas de biblioteca para analisar e comparar com as que se deseja
produzir, discutimos a relagdo entre as fichas a serem produzidas
e o contexto de uso. Analisamos, por exemplo, que existem alguns
dados que ndo precisam ser incluidos, porque se trata de uma
biblioteca pequena, que funcionard entre usudrios conhecidos,
mas que pode ser Util incluir o lugar e a data de edi¢do para
saber se é um livro muito antigo.

€nquanto essas decisdes para completar a ficha estdo sendo
tomadas, explicamos e conversamos com as criangas sobre os
diferentes papéis do autor, ilustrador e editora: comentar que

a editora se encarrega de deixar a publicagdo mais atraente

para venda e comercializagdo; analisar com as criangas o lugar

da ilustragdo em diferentes obras; chamar a atenc¢do para o fato
de que, nos textos enciclopédicos ou testemunhais, costuma-se
encontrar a figura do fotdgrafo; refletir sobre as razées de em um
caso existir ilustracdo e em outros casos fotografias; selecionar

livros em que haja mais de um autor e livros cujos dados ndo
estejam colocados nos lugares esperados; comentar que a cole¢do
redne textos sobre um mesmo tema, autor ou género; mostrar
vdrios livros de uma mesma cole¢do e analisar com as criangas

as caracteristicas do formato (tipo de letra, cores) que indicam
que se trata da mesma cole¢do; informar que conhecer a cole¢do
serve para antecipar que tipo de texto pode ser. Mantemos

"em uso" esse tipo de reflexdo durante toda a escolaridade,

e paramos toda vez que algo ainda ndo considerado aparece em
uma nova obra. €ssas situa¢des permitem que as criancas que
ainda ndo compreenderam as regras de funcionamento do sistema
de escrita, ou sejo, as que ainda ndo conseguem ler e escrever
por si mesmas, se aproximem de sua compreensdo. €las
desenvolvem préticas de leitura por si mesmas quando,

por exemplo, localizam o nome do autor em uma capa ou na ficha
em que diz "autor” para copiar o nome do escritor.

Desenvolvem prdéticas de cépia com sentido quando transcrevem

o titulo da obra ou o nome do autor na ficha. Localizar os dados
da capa é uma situagdo em que as criangas leem por si mesmas
para encontrar uma informac¢do especifica. As criangas podem

se apoiar em diferentes indicios textuais para realizar
antecipagdes sobre o que pode estar escrito: a imagem,

aspectos formais do texto (tipo de letra, cor da cole¢do), indices
qualitativos (se hd letras que reconhecem porque sdo as de seu
nome), indices quantitativos (se sdo muitas ou poucas letras).
Nossa interven¢do é no sentido de ajudé-las a elaborar e confirmar
suas antecipagdes. Oferecemos contexto verbal perguntando, por
exemplo: "Onde serd que diz Andersen?”. Pedimos justificativas
para que as criancas explicitem e compartilhem suas estratégias:
"Como vocé percebeu que aqui diz a editora?"”.

Copiar os dados da capa do livro para completar a ficha é uma
situacdo de escrita de copia com sentido. Para crian¢as nas etapas
iniciais de alfabetiza¢do, copiar ndo é uma pratica transparente.
Ao contrdrio, é uma prética que se aprende a medida que

¢é exercitada. Por exemplo, supde localizar os dados que é preciso
copiar e depois transcrevé-los — pode ser com o modelo do texto
escrito a vista ou em sua auséncia. Também supde decidir de
onde até onde se copia para ndo repetir nem omitir fragmentos.
Dependendo do tipo de experiéncia prévia das criangas,
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a situacdo de cdpia dos dados do livro pode ser realizada de
maneira individual, em pequenos grupos ou de maneira coletiva,
quando o docente ou alguma crian¢a produz o escrito diante de
todos. No caso de criancas com menos experiéncia nesse tipo

de pradtica, o docente pode realizd-la diante delas, explicitando
algumas das a¢des. Por exemplo: "€u vou prestar aten¢do ao titulo
para escrevé-lo igual na folha; como é muito comprido, primeiro
VOU copiar apenas esta parte porque Posso esquecer”.

Extraidode CASTEDO,MirtaLuisa. DarAulacom Bibliotecasde Classe,in300lharesparaoFuturo.
Escola da Vila, 2010 (bit.ly/biblioteca-de-classe), acesso em 16/8/2019

€SCOLHA DO €SPACO

A escolha e a organizacdo de um lugar especial como a biblioteca de classe ajuda a

estreitar a relacdo das criangas com os livros. Ao inseri-las no momento da constru¢io

do espaco, vem a tona a intencionalidade na or-

ganizagdo do ambiente. O lugar dos livros deve
Ao longo do processo,

foram sendo encontradas
solu¢des dadas pelas
professoras e pelos

ser organizado de forma a convidar 2 leitura.
As obras devem estar acessiveis e visiveis. As
criangas precisam ter espaco para sentar, ler e
compartilhar a leitura de um livro com uma co-
professores da propria lega ou um colega. Ao longo da implantagio
rede para os dificuldades. das bibliotecas nas redes em que o Icep atua,

muitos desafios foram colocados: o tamanho

das salas de aula, a falta de material adequado
e de estantes etc. Contudo, ao longo do processo, foram sendo encontradas solu¢des
dadas pelas professoras e pelos professores da propria rede para as dificuldades.

REFLEXOES SOBRE AS POSSIBILIDADES DIDATICAS
NA BIBLIOTECA D€ CLASSE

Acompanhe, no relato de uma coordenadora pedagdgica, a seguir, algumas reflexdes
sobre as possibilidades diddticas da biblioteca de classe exploradas em Itaeté.
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“Os ajustes no planejamento, a clareza da professora, ou do professor, sobre

o que quer da crian¢a numa atividade e o diagndstico das hipdteses que elas tém

sobre a lingua escrita permitem organizar as intervengbes de modo a articular

a diversidade de saberes da turma com o caminho que vdo percorrer até a compreensdo
do sistema de escrita. Intervir ajudando a aproximar a criang¢a do que se quer

escrever faz toda a diferenca. Fazer com que elas resolvam problemas por si mesmas,
elaborando conceitualizagdes, serve de base para apoiar diferentes momentos

de aprendizagens. Pensar nas condigbes e intervengdes que se faz de acordo com

o nivel de escrita em que a crianga se encontra, para que ela siga avangando, é um
desafio constante. O ir e vir paulatino contribui nesse processo. Percebo cada vez mais
como as prdticas de leitura e escrita vém se ajustando em sala de aula atendendo

aos propdsitos numa situagdo habitual e como as condigdes diddticas e as intervengdes
das professoras, ou dos professores, sdo fatores fundamentais para a organizagdo

do conhecimento, a interagdo e a aprendizagem significativa. Porém, nem sempre
essas intervengdes sdo escritas no plano de aula.”

Naiolandia Almeida Souza Bastos, coordenadora em Itaeté

RENOVACAO DO ACERVO

A renovacdo periddica do acervo da biblioteca de sala é importante para que as
criangas encontrem outras historias, diferentes autores e géneros diversificados. A
oportunidade de se defrontar com o novo, surpreender-se e fazer descobertas € algo
fundamental para criar o gosto pela leitura. Uma sugestdo para promover a renova-

¢ao é fazer o rodizio do acervo entre as salas da escola a cada dois ou trés meses.

ANALISE DE SALA DE AULA

LEITURA DE NOME PROPRIO

Tanto do ponto de vista linguistico como gréfico, o nome préprio é um modelo es-
tdvel. Com essa referéncia, as criancas vao se apropriando do sistema e percebendo
regularidades como a quantidade e a disposicdo das letras e a combinac¢do dos sons.
Aos poucos, elas passam a utilizar esses conhecimentos adquiridos para descobrir e

escrever novos textos.
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A biblioteca de classe convoca vdrias situagcdes em que as criancas leem e escre-
vem nomes préprios com sentido, seja para construir uma lista dos responsaveis pela
biblioteca, para registrar o empréstimo de livros nas fichas ou, ainda, para registrar a
propria inscri¢@o nas sessdes simultaneas de leitura. Veja um exemplo na reprodugao

a seguir.

PREFEITURA MUNICIPAL DE ENTRE RIOS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL OLIVEIRA BRITO
Povoado de Formoso — Entre Rios — BA

Ficha de catalogacao de livros

Turma: Ano: Professora:

N° TITULO DO LIVRO AUTOR ILUSTRADOR | GENERO ANO €EDITORA

NISNn A WD -

Ao propor essas atividades, a professora, ou o professor, favorece a participagdo
das criancas em préticas significativas de linguagem e, a0 mesmo tempo, pode pro-
por intervengdes que fardo avancar a compreensdo do sistema de escrita. Nessas
situacdes, existe a possibilidade de aprender a ler coordenando dados como o nimero
de letras do nome e quais letras e em que ordem se apresentam, informacgdo verbal
que a professora, ou o professor, dd para que as criangas possam relaciond-la com a
escrita. Por exemplo, quando 1€ o nome dos componentes de um grupo.

A professora, ou o professor, planeja situacdes para que todas as criancas — sejam
quais forem os conhecimentos que tém até o momento sobre o sistema de escrita
— possam aprender a ler elaborando interpretacdes cada vez mais avangadas, sem
perder o sentido de cada situagdo.

ANALISE DE SALA DE AULA

ORGANIZACAO DA FICHA DE EMPRESTIMO
Veja como a professora Larissa Carneiro, da Escola Municipal Jorge Karaoglan,
em Mundo Novo, organizou as fichas de empréstimo na sua classe.

1. COMBINADOS € ORGANIZACAO DA TURMA

| Larissa avisa que a turma serd organizada em grupos. Ela fica com um dos
grupos para ajudar a procurar os titulos. E o restante da turma escreve nas
fichas individuais de empréstimo os titulos escolhidos para levar para casa.

| A professora explica que as criangas podem pedir ajuda as colegas e aos
colegas do grupo para tirar dividas sobre letras escritas em cursivo nos titulos.

| A ajudante, ou o ajudante, da semana terd a tarefa de distribuir as fichas
individuais de empréstimos, bem como as fichas com os titulos que

escolheram, nas quais vao registrar o proprio nome.

2. INTERVENCOES DIDATICAS
| A professora apresenta fichas de empréstimo e, entre elas, o titulo escolhido
pela crianga para que ela localize-o nas fichas.

Com relacdo ao propdsito de ensinar a ler com autonomia, Larissa toma algumas
decisdes a respeito da selecdo do material e propde intervencdes especificas no de-
correr da situagdo. Assim, em vez de solicitar que as criangas busquem o livro e o
levem até ela para depois preencher a ficha de empréstimo — opcao possivel e de
acordo com o propdsito comunicativo da tarefa —, ela procede de forma inversa.
Primeiro, entrega algumas fichas para que as criancas se defrontem com o problema
de localizar em qual delas estd escrito o titulo selecionado.

Numa das intervencdes, Larissa entrega quatro fichas a uma crianga, sendo que
uma delas corresponde ao titulo que a crianga escolheu (Ervilina e o Princés, por
exemplo). Mostrando os diferentes titulos, pergunta: “Onde vocé acha que diz Ervili-
na e o Princés, que é a ficha em que vocé vai escrever seu nome e a data de emprés-
timo?”. A crianga responde: “Aqui ndo diz”, apontando para o titulo Bruxa-bruxa,
“porque nio comeca com ‘E’, de ‘ERVILHA’”.

Nesse intercdmbio, Larissa intervém para que a crianga leve em conta aspectos

quantitativos e/ou qualitativos nos titulos listados.
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SITUACAO D€ LEITURA DE TITULOS CONHECIDOS

Acompanhe a proposta publicada na revista Nova Escola em setembro de 2017.

12 etapa

| Selecione uma lista de titulos de contos de fadas conhecidos dos alunos,
escritos em letra de forma. Por exemplo:

* O Pequeno Polegar
* O Patinho Feio

* O Principe Sapo

O Gato de Botas

O Alfaiate Valente

22 etapa

| As criangas deverdo localizar em uma lista de vérios titulos de contos de
fadas o livro que a professora, ou o professor, lerd para elas. Selecione titulos
muito semelhantes em quantidade e variedade de letras para que elas busquem
ler a parte central do texto, ja que as diferencgas ndo se encontram todas nos
segmentos iniciais e finais. Apresente a lista de titulos afixada a uma altura
proxima dos olhos.

| Conte que vocé vai ler todas as histérias para a turma ao longo da semana e que
hoje deve ser encontrado o titulo do conto O Patinho Feio. Leia cada um dos
titulos em voz alta, mas ndo na mesma ordem em que aparecem escritos. Essa
leitura € fundamental para que as criangas saibam o que estd escrito e tentem

encontrar onde esta escrito.

32 etapa
I Diga: “Agora, para encontrar o titulo, vamos observar apenas estes aqui”.
Mostre os trés primeiros e cubra os dois ultimos com uma folha ou cartolina.
“Onde esta escrito O Patinho Feio?”. Procure ajudar as criangas com base no
que for sendo colocado por elas.
| Pode-se aqui pedir que comparem com os nomes da turma. Se alguém aponta

o titulo O Pequeno Polegar como sendo O Patinho Feio e diz que comeca com
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p”, de Paulo, chame a atencdo de todos para o que foi descoberto. Em seguida,

mostre que os outros dois titulos também comecam com “p” : “O que acham
desses aqui?”.

42 etapa
| Volte ao titulo O Pequeno Polegar e pergunte: “Onde esta escrito ‘patinho’
aqui?”. Se alguma crianca indicar a palavra “pequeno”, dirija-se ao grupo e
pergunte se estd de acordo. Entdo pergunte com que letra termina a palavra
“patinho”. Provavelmente dirdo “o”. Nesse momento, indique que ndo apenas
“pequeno” termina com “o0”, mas “patinho” também. Mostre, assim, que devem
seguir outro caminho.

9 4e

| Compare a escrita de “pequeno”, “principe” e “patinho” e observe que
“pequeno” tem a letra “e” e “principe” a letra “1”” apds o “p”. Para essa
atividade, as criangas t€m de olhar para o que esta escrito, ou seja, para a grafia

das palavras.

52 etapa
| Prossiga a investigacdo perguntando onde estd escrito “feio” nos trés titulos,
ja que procuram O Patinho Feio. Quando os alunos localizarem a palavra
“feio”, leia o titulo todo para eles e também os outros dois que estavam sendo
comparados. Comente que sao parecidos porque os trés comegcam com “p” e
dois deles terminam com “0”. Peca que marquem com x o titulo que serd lido

na aula.

No intuito de pensar nas possibilidades de organizacio ou aprimoramento das
situacdes didaticas em torno da biblioteca de classe para as criangas, sugere-se, nas
paginas seguintes, um planejamento anual proposto no material argentino Mejorar
los Aprendizajes, produzido na Argentina pela Equipo Précticas del Lenguaje de
la Direccién Provincial de Educacién Primaria, em 2009, que teve Mirta Castedo
como coordenadora.

No primeiro ciclo, as autoras sdo Alejandra Paione (responsdvel de ciclo),
Gabriela Hoz, Irene Laxalt, Gloria Seibert, Camila Wallace. No segundo ciclo, o
material tem autoria de Ménica Rubalcaba (responsével de ciclo), Mara Bannon,
Verénica Lichtmann, Aldana Lépez e Pablo Ortiz.



Plancjamento anual 12 ano - Praticas de Linguagem
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De MARCO
A JUNHO

ISituagoes habituais de leitura e escrita

Nomes préprios e outros nomes nas atividades

do dia a dia: chamada, identificacdo de pertences,
classificacdo de materiais, lista de responsdveis pelas
tarefas, assinaturas de trabalhos/producdes, agenda
semanal de aniversarios, calenddrio, painel do tempo.
(De margo a junho — diariamente)

IConfeccdo de agenda com dados pessoais, gostos e
preferéncias de todos os companheiros
(Mar¢o — 2 ou 3 vezes por semana)

IOrganizacdo e funcionamento da biblioteca da sala
Exploragdo e intercémbio entre leitores, exploragto de
catélogos, fichas, inventarios, registro de empréstimos,
agendas de leitura, recomendacdes, circulagdo de bolsas
vigjantes, requlomento. (De abril a junho — 1 ou 2 vezes
pOr semana)

ILeitura literdria e situacoes de intercdmbio entre leitores
e Leitura de textos de autores variados por parte do
professor e intercémbio entre leitores. (Mar¢co — 1 ou 2
Vezes POor semana)

e Sequir um subgénero: leitura de contos tradicionais por
parte do professor.

¢ Situacdes de intercémbio entre leitores. (Abril — 1 ou 2
V@Zzes POor semana)

* Sequir um personagem prototipico: por exemplo, leitura
de contos tradicionais e de histérias com bruxas.

e Situacdes de intercdmbio entre leitores. (Maio — 1 ou 2
vezes por semana)

e Situagdes de escrita dos alunos por si mesmos: agendar
titulos, produzir listas, elaborar fichdrios ou cartdes,
completar quadros. (De abril a junho — 2 ou 3 vezes por
semana)

DE JULHO A
DEZEMBRO

ISituagoes habituais de leitura e escrita

Nomes préprios e outros nomes nas atividades do dia a
dia: chamada, identificacdo de pertences, classificagdo de
materiais, lista de responsdveis das tarefas, assinaturas de
trabalhos/produgdes, notas e relatorios.

(De julho a dezembro — diariamente)

IFuncionamento da biblioteca da sala

Exploragdo de intercdmbio entre leitores, novos

fichdrios, registro de empréstimo, agendas de leitura,
recomendag¢des, biografias de autores, circulacdo de bolsas
vigjantes, requlaomento.

(De julho a dezembro — Tou 2 vezes por semana)

ILeitura literdria e situagdes de intercambio entre leitores

e Leitura de obras de autores contempordneos. Situagdes
de intercdmbio entre leitores. (Julho e agosto)

e Leitura de uma novela por parte do docente.

(De setembro a novembro — 1 ou 2 vezes por semana)

e Situagdes de escrita dos alunos por si mesmos: agendar
titulos, escrever aprecia¢des ou comentdrios breves sobre o
lido, reescrever passagens ou inventar novos finais.

(De julho a dezembro — 2 ou 3 vezes por semana)
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SESSOES
SIMULTANEAS
DE LEITURA

U ma das fungdes essenciais da escola € a formacdo de leitoras e leitores compe-
tentes que compreendam e interpretem tudo aquilo que leem e que consigam
ler inclusive o que ndo estd escrito, mas estd implicito em um texto. O ato de ler
proporciona a inser¢do do ser humano na sociedade, fornece acesso a informagdes,
amplia o vocabuldrio, proporciona o desenvolvimento da criticidade e a busca pelo
conhecimento, além de permitir elaborar emocdes e pensar sobre diversos assuntos.

Indmeros sdo os beneficios e as possibilidades quando se proporciona um ambien-
te leitor as alunas e aos alunos. Por isso, o gosto pela leitura e o hédbito de ler devem
ser trabalhados desde as séries iniciais, muito

antes do processo de alfabetizagao. O gosto pela leitura

e o hdbito de ler devem
ser trabalhados desde
Qs séries iniciais, muito
antes do processo

de alfabetiza¢do.

Diante do desafio de incentivar a leitura des-
de o inicio da escolaridade, este capitulo abor-
da a prética das sessdes simultineas de leitura
nos anos iniciais do Ensino Fundamental como
estratégia para o desenvolvimento de compor-

tamentos leitores e um grande estimulo a leitu-

ra por fruicéo.

Participar dessas sessdes escolhendo leituras
a realizar, comentando o que leu, indicando livros, compartilhando ddvidas, prefe-
réncias e impressdes, € essencial para a formacado de leitoras e leitores. Nas proximas
paginas, sdo apresentadas duas situagdes: a diddtica escolar e a formacdo docente.

Para a escola, a sessdo simultinea de leitura € um instrumento valioso porque valori-
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za o papel das professoras e dos professores como modelo de leitoras e leitores para
as criangas, cria um ambiente de troca e construg@o de saberes na equipe docente e
faz com que a escola se constitua, de maneira mais ampla, numa comunidade leitora

de literatura.

A LEITURA UTERARIA NA €SCOLA

Aimaginacfo, o sonho e a fantasia sdo fontes que alimentam a inteligé€ncia da crianca
e, portanto, contribuem para sua formacao. A ficcio proporciona uma visdo de mundo
que, muitas vezes, preenche lacunas resultantes de sua restrita experiéncia de vida.
Regina Zilberman (1985) diz que, por meio de contos de fadas, da reapropriacdo de
mitos, fabulas e lendas folcldricas ou do relato de aventuras, a leitora, ou o leitor,

reconhece o contorno dentro do qual estd

o inserida, ou inserido, e com o qual compartilha
A contribui¢do da

literatura para

sucessos e dificuldades.

Entre os indmeros géneros textuais, o lite-

a formag&o dos rério merece atencao especial dada a enorme
sujeitos é um aspecto contribui¢do que traz para a formagdo da ci-
inquestionavel entre os dadi e do cidaddo. Para o socidlogo, critico
estudiosos do assuno. literdrio e professor Antonio Candido (1918-

2017), a principal fun¢do da literatura diz res-
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peito ao seu cardter humanizador: exprime o
homem e depois atua na sua prépria formagdo (CANDIDO, 1972). A literatura é
uma das modalidades mais ricas, e a fantasia presente nela quase nunca é pura, pois
se refere invariavelmente a determinada realidade. Esse vinculo entre imaginagdo e
realidade, segundo o critico, serve para ilustrar em profundidade a funcdo integra-
dora e transformadora da criac@o literdria com relacdo aos seus pontos de referéncia
na realidade.

Dessa forma, a escola precisa propiciar momentos em que, de fato, as criangas
entrem em contato com os livros de literatura para aprender os comportamentos
literdrios especificos dessa prdtica social, percebendo o prazer que a leitura produz.

A contribuicdo da literatura para a formacdo dos sujeitos ¢ um aspecto inques-
tiondvel entre estudiosos do assunto. Entretanto, ainda hd um longo caminho de

construcdo de politicas que favoregam a insercdo significativa das estudantes e dos

estudantes nas diversas praticas de leitura. Entender o processo educacional levando

em considerac@o a busca e a producio do conhecimento tem sido uma constante do
ponto de vista de quem pesquisa a drea. O gosto pela leitura pode ser aprendido desde
que sejam oferecidas condicdes adequadas. Quando as professoras e os professores
apreciam a literatura, as possibilidades de interacdo das estudantes e dos estudantes
com diversos gé€neros, estilos e autoras, ou autores, aumenta significativamente.

"Os professores precisam apenas ter a oportunidade de reconhecer,
em seu processo formativo, que o trabalho com a literatura ndo
‘acaba’ com o aprender a ler e a escrever. Se as instituicdes
formadoras assequrarem aos professores o direito de experienciar

a for¢a humanizadora da literatura, j& estardo contribuindo de forma
significativa para suscitar uma reflexdo acerca dos sentidos atribuidos
a finalidade do educar.” (Z€N € SANTOS, 2017)

O leitor literdrio 1€ porque mergulha no que autoras, autores e personagens pen-
sam e sentem. Com isso, desloca-se para o passado ou para o futuro, em lugares
distantes, ou que nem sequer existem. L& porque as narrativas literdrias ajudam a
refletir e a construir significados sobre a vida. Dessa forma, € possivel dizer que a
linguagem literaria amplia a capacidade de compreender o mundo, uma vez que todo
ser humano estd rodeado de linguagem. Em qualquer lugar, a qualquer momento, as
pessoas recebem mensagens e informagdes transmitidas por meio de diferentes tipos
de linguagem verbal e ndo verbal.

O gosto pela leitura se da por um estado de seducdo, de fascinio e de encantamen-
to. A quem compete desenvolver essa atracdo? Normalmente, a formacao de leitoras
e leitores acontece pela convivéncia e pelo estimulo desempenhado por outros atores
sociais, como a familia, importante ambiente de formacdo leitora, em que, normal-

mente, as criangas iniciam o contato com a cultura letrada. Segundo Vieira (2004):

"O leitor formado na familia tem um perfil um pouco diferenciado
daquele outro que teve o contato com a leitura apenas ao chegar

a escola. O leitor que se inicia no édmbito familiar demonstra mais
facilidade em lidar com os signos, compreende melhor o mundo no
qual estd inserido e desenvolve um senso critico mais cedo, o que &
realmente importante na sociedade”.
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A escola, por sua vez, exerce um papel indelegdvel nessa formagao, pois, muitas
vezes, as criancas ndo t€m a oportunidade, no ambiente familiar, de ter acesso a li-
vros. Sendo assim, cabe a escola formar leitoras e leitores por toda a vida, fornecen-
do boas condig¢des de trabalho para o desenvolvimento da leitura e a boa atuac@o da
professora e do professor nesse processo. De acordo com Raimundo (2007):

"[...] se & escola foi dado o objetivo de formar leitores, o professor
¢ o principal executor desse projeto, e dele serd o dever

de apresentar o mundo da leitura ao aluno. A maneira como

0 professor realizar essa tarefa serd decisiva para despertar

ou ndo o interesse pela leitura”.

Com base nessa premissa e observando a relevancia da leitura de textos literarios,
os municipios parceiros do Icep iniciaram um trabalho com a situac@o diddtica da

sessao simultianea de leitura.

SITUHQF}O DIDATICA DA SESSAO
SIMULTANER D€ LEITURA

A sessdo simultdnea de leitura é uma situag@o didatica desenvolvida por Claudia
Molinari, consultora pedagdgica do Icep desde 2010. A proposta inspirou a equipe
a ampliar ainda mais as possibilidades de formar uma comunidade de leitoras e lei-
tores literdrios nos territérios em que o Icep atua. A medida que as redes parceiras
foram implementando as sessdes, novas orientacdes foram incorporadas pelas pro-
fessoras e pelos professores. A seguir, estd o detalhamento da proposta, incluindo as
alteracOes realizadas nos tltimos anos.

SINTESE DA PROPOSTA

Na sessdo simultanea de leitura, as alunas e os alunos retinem-se em grupos de leitu-
ra em salas distintas, a0 mesmo tempo. A ideia é que, em cada uma, seja apresentado
um livro por uma professora ou um professor. As criangas realizam uma inscri¢ao

prévia escolhendo a histéria que querem conhecer sem saber quem sera responsdvel
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pela sessdo. Essa escolha acontece diante de um painel de resenhas de todas as his-

tdrias que serdo lidas.

No dia agendado para a sessdo, as criancgas s@o orientadas sobre a sala para qual

devem se dirigir e, nela, a professora, ou o pro-
fessor, apresenta o conto que serd lido, procu-
rando gerar suspense e interesse. Em seguida,
a leitura € feita e, ao final, abre-se espaco para
que as criangas comentem sobre a histdria que
ouviram. Ao retornar para a sala de origem,
elas sdo instigadas pela professora de classse,
ou pelo professor, a vivenciar um momento de
troca, em que todas e todos contem um pouco

sobre a histéria que acabaram de conhecer.

Realizar a sessdo
simulténea de leitura é
uma decisdo coletiva,
Pois € necessdrio que a
coordenag¢do e o corpo
docente se envolvam.

Realizar a sessao simultinea de leitura ¢ uma decisdo que precisa ser coletiva na

escola, pois € necessdrio que a coordenacdo e todo o corpo docente estejam envol-

vidos na acdo.

“No inicio do ano, tomamos a decis@o coletiva de inserir em nosso projeto

institucional de leitura a agdo da sessdo simultdnea. Foi muito importante,

porque acreditamos que essa é uma situagdo diddtica valiosa, que valoriza

o papel das professoras e dos professores enquanto leitoras-modelo

e leitores-modelo para as criangas, cria um ambiente de troca e construgdo de

saberes no corpo docente e faz com que a escola se constitua, de maneira mais

ampla, numa comunidade de leitores de literatura. O fato de as sessGes serem

simultdneas promove também o envolvimento de toda a equipe, pois cada uma e

cada um oferecerd uma leitura diferente no mesmo hordrio da rotina.

Poder realizar as sessées simultdneas de leitura em nossa escola tem sido bastante

significativo, pois essa agdo tem favorecido momentos bem oportunos para

fomentar em nossas alunas e nossos alunos o gosto pela leitura por meio da

indicagdo dos livros preferidos.”

Raquel Barbosa, diretora escolar em Iraquara.

Na préxima pagina, conheca um trecho do projeto institucional de leitura da Es-

cola Municipal Rui Barbosa, em Souto Soares, que define a realizagao de sessdes

simultaneas de leitura.
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PARA QUE LER NA €SCOLA?

A €scola Municipal Rui Barbosa tem como proposta a sessdo simultdnea
de leitura como uma das ac¢des do projeto institucional de leitura (PIL).
Na atividade, as rodas de leitura acontecem ao mesmo tempo, com
alunas e alunos de diferentes turmas, de acordo com o interesse na
histéria que sera lida. Quando retornam para suas salas ou se rednem
em um espaco organizado na escola, todas e todos discutem, comentam
e indicam as diferentes obras. Dessa maneira, tém a oportunidade de
experimentar comportamentos leitores diversos, tendo as professoras e
a coordenadora como modelos de leitoras experientes, encorajando a ler
na escola e fora dela com o mesmo gosto e interesse.

OBJETIVOS

| Proporcionar momentos de manuseio com variedades de portadores
textuais e intera¢do com os livros.

| Oferecer condi¢des para que ocorra intera¢do de leitura entre pais,
professoras, diretor, coordenadora, funciondrios da escola, alunas e
alunos, levando todas e todos a ler, proporcionando a descoberta da
importancia e do prazer que uma leitura de qualidade pode provocar.

| Promover momentos de contagdo de histérias na sala de aula, no pdtio
da escola e na comunidade.

I Interagir com o texto e com leitoras e leitores de forma prazerosa.

| Compartilhar gostos e opinides sobre as leituras escolhidas.

[ Vivenciar momentos atrativos e significativos de leitura literdria.

As sessbes simultdneas, quando realizadas frequentemente, desenvolvem
aprendizagens e experiéncias significativas de contato com a leitura e com a literatura.
Além disso, permitem que as criangas expressem gostos, fagam sugestdes, tragam
pontos de vista

e argumentos na hora de socializar e indicar a obra conhecida. Elas demonstram prazer
e interesse quando participam desses momentos na escola. A agdo tem contribuido para

o avango das alunas e dos alunos nos comportamentos leitores e escritores.

Adriana Rocha, coordenadora pedagdgica da €scola Municipal Rui Barbosa, em Souto Soares.

ACOES

Organizagdo

RESPONSA-
vels

ONDE€ Q®UANDO

INDICADORES
D€ RESULTADOS

[ Mais gosto e prazer pela
leitura.

de sessdes Coordenadoras, | Salas de Julh | Maior procura por livros nas
uino, T

simulténeas professoras, aula e bibliotecas.

] N setembro e o o

de leitura para | professores, pdtio da | Mais intercémbio oral, dando
novembro. ) o

as alunas e os | alunas e alunos. | escola. e ouwvindo opinides.

alunos. [ Mais compartilhamento de

histérias ouvidas.

| Ampliagéo do gosto e prazer
pela leitura.

[ Maior procura por livros nas

~ Diregdo, bibliotecas.

Sessdo - Salas de o o

) R coordenacdo, | Mais intercambio oral, dando
simulténea de aulo e Setembro e ; o

. | professoras, o @ ouvindo opinides.
leitura com pais pdtio da dezembro. i

_ professores, | Compartilhamento de
e comunidade. escola. o )
alunas e alunos. histérias ouvidas.

[ Mais participacao e
engajomento nas atividades
da escola.

| Ampliacdio do gosto e prazer

- pela leitura.
Producdes de ] )
o Coordenadores, | Maior procura por livros nas
indicacdes Salas de o
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Veja como a equipe da Escola Municipal Rui Barbosa sistematizou a ag@o.

De forma geral, as sessdes simultaneas de leitura podem ser organizadas seguin-

do-se algumas etapas.

€TAPA 1

SGLGCﬁO DOS MATERIAIS De LEITURA

O projeto se inicia com a selegdo, por parte de cada professora, ou professor,
da histéria que serd lida na sessdo simultanea de leitura. Para fazer a escolha, é
importante prezar pela qualidade literdria. O livro deve trazer uma histéria bem
escrita, encantadora para as ouvintes € os ouvintes e com certo grau de novidade.
Pode ser uma obra recém-lancada de uma autora ou de um autor, de uma cole¢@o
e/ou de um tema conhecido e apreciado pelas criancas. Deve-se planejar como
serd feita a apresentac@o da leitura as criangas e as questdes que serdo feitas para
provocar o debate ap6s a leitura.

Cada professora, ou professor, deve elaborar uma resenha ou recomendacdo
que chame a atengdo e desperte o interesse das criancas em ouvir a histéria. E
fundamental o intercdmbio entre as professoras e os professores sobre os livros
escolhidos, para que todas e todos tenham a oportunidade de conhecer o que serd
lido em toda a escola e, assim, possam conduzir melhor o intercambio entre as
criangas apds a sessao.

As sessoes de leitura sdo, também, um 6timo momento para apresentar as no-

vas aquisicdes da biblioteca da escola.

€TAPA 2

PREPHRHQﬁO DO AMBIENTE

E recomendével criar um ambiente favoravel para receber as criancas, conside-
rando o nimero de inscritos e, dependendo do ptblico, preparar um espaco lidico
e rico para aprendizagens. Contudo, essa ndo ¢ uma condi¢@o para a realizacio
da atividade. E possivel conduzir a sessdo sem a necessidade de se alterar o am-
biente da escola.

“As sessbes simultdneas de leitura compbéem o Projeto Institucional de Leitura e,
normalmente, acontecem no més de outubro como parte importante da programagdo
da Semana das Criangas, sustentando a ideia de que a leitura é algo divertido e

prazeroso, assim como os brinquedos e as brincadeiras que ocupam as comemoragbes

do Dia das Criangas. Grandes responsdveis por despertar o encanto nas estudantes e
nos estudantes, as professoras e os professores se responsabilizam em ler e interpretar
as histarias, fazendo uma leitura diferente, dramatizada e emocionante, fugindo do
convencional da sala de aula. Além disso, todas e todos se engajam na montagem e
na organizagdo do cendrio, que deve ser o pano de fundo perfeito para que as criangas
verdadeiramente viajem no mundo da leitura.

Marilza Souza de Oliveira, supervisora técnica em Andarafl

€TAPA 3

DIVULGACAO DA PROPOSTA

Em um lugar de fécil acesso para as criangas, as professoras e os professores de-
vem publicar a capa e a resenha dos livros que serdo lidos e as respectivas fichas
de inscricdo. Nessa etapa, devem ser previstas situagdes em que a professora, ou
o professor, leve as criancas ao espaco do painel para que conhecam as opg¢des
literdrias e facam a inscricdo. Elas devem ser auxiliadas na leitura das resenhas e,
com base nelas, escolher a histéria que querem ouvir. Nesse momento, pode-se
oferecer mais informagdes sobre os livros e até mesmo indicar um deles, depen-
dendo do perfil da crianca, caso ela fique indecisa na hora da escolha.

Todas e todos anotam o nome na ficha de inscri¢do do livro que querem conhe-
cer. E importante planejar outras situagdes didéticas de cépia do préprio nome,
antes do momento da inscricdo, para quem ainda ndo consegue escrever 0 nome
de forma convencional.

O momento da inscricdo também € uma oportunidade para as criancas que
estdo iniciando o processo de alfabetizacdo se apropriarem cada vez mais da es-
crita do nome préprio, uma importante conquista para a crianca nessa fase. Com
essa referéncia estdvel, ela poderd pensar mais sobre o funcionamento da escrita.
Segundo Ana Teberosky, no livro Psicopedagogia da Linguagem Escrita, o nome
préprio informa a crianca sobre a quantidade, a variedade, a posicdo e a ordem
das letras. Além disso, serve de ponto de referéncia para confrontar as ideias das

criancas com a realidade convencional da escrita.

€TAPA 4

REAUZACAO DA SESSAO SIMULTANER DE LEITURA

Apresentag¢do da histéria

Essa € a etapa das rodas de leitura em cada sala. Nelas, cada professora, ou pro-
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fessor, apresenta a histdria escolhida de forma a gerar suspense e interesse.

Quem vai ler a histdria deve falar brevemente sobre o autor, o tradutor (se
tiver), o ilustrador e a cole¢do (se for o caso). Em seguida, sdo lancadas questdes
que levem as criangas a fazer antecipacdes sobre a historia.

Antes de iniciar a leitura, pode-se combinar com as criangas que serd feita uma
primeira leitura de todo o livro e que elas ndo deverdo interrompé-la. Outro com-
binado € que, na sequéncia, serdo discutidas as impressdes sobre o texto e que
alguns trechos serdo relidos — aqueles de que mais gostaram ou dos que nio en-
tenderam. Dessa maneira, € possivel construir um sentido global da obra literdria.

Faz-se, por fim, a leitura da histéria. Nesse momento, € importante que a pro-
fessora, ou o professor, realize uma leitura fluente, com ritmo e entonagao, e
que ndo interrompa a leitura para possiveis explicagdes extras sobre a histéria. E
imprescindivel ler apenas o que estd escrito para que as criangas tenham contato
com os textos reais. No decorrer da leitura, € indicado mostrar as ilustragdes para

que as criancas possam ampliar as interagdes com o texto.

Intercdmbio

Apbs a leitura, a professora, ou o professor, conversa com as criangas sobre as an-
tecipagdes iniciais sobre a histdria e cria um espago para que todas e todos possam
manipular o livro lido e trocar opinides e impressdes sobre o enredo, 0s persona-
gens etc.

Deve-se permitir que as alunas e os alunos comentem os efeitos que a obra
produziu, facam perguntas e observacdes sobre o conteido, solicitem a releitura
de trechos de que mais gostaram ou dos ndo compreendidos.

Ao final do intercambio, a professora, ou o professor, devera combinar com
as criangas que, ao retornar para sala, elas devem comentar sobre o que mais
gostaram da sessdo que participaram, falar da autora, ou do autor, e da ilustra-
dora, ou do ilustrador, e indicar a turma que escolha aquela sessdo num proximo
encontro. E fundamental estabelecer com as criangas a regra de ndo contar o final
da historia.

€TAPA 5
RETORNO A SALA DE ORIGEM

Quando as criangas retornam para as salas de origem, a professora, ou o profes-
sor, organiza uma roda de conversa para que, vindas de diferentes sessdes, elas
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possam contar sobre as histérias que escutaram, fazendo o intercAmbio do que
ouviram. E possivel propor que elas comentem sobre a autora, ou o autor, a ilus-
tradora, ou o ilustrador, e falem sobre aspectos de que gostaram para despertar
nas colegas e nos colegas o desejo de participar de outras sessdes de leitura e,
claro, também comentar se ndo gostaram de algo.

OUTRO €SPACO DE INTERCAMBIO
APOS A SESSARO DE LEITURA

No texto Situa¢do Diddtica — Sesséo Simulténea de Leitura, Claudia
Molinari apresenta uma possibilidade de amplia¢do da Ultima etapa.
Finalizado o periodo da leitura, € possivel propor as criangas a leitura
das demais obras oferecidas. Podem ser os textos que escolherom
ouvir na sessdo ou outros, sobre os quais ouviram os comentarios

das colegas e dos colegas. €Em ambos os casos, a professora, ou o
professor, se propde a explorar a sele¢do dos livros oferecidos na
sessdo, como também a maneira como as criangas comentam com as
colegas e os colegas sobre a obra. O registro desse momento oferece
dados importantes para validar como as criangas, no intercémbio, vao
se aproximando desses textos em rela¢do aos primeiros comentdrios.
€m lugar acessivel a todas e a todos, cada livro lido pode, ainda, ter
garantido um espago de livre expressdo gréfica fora da sala de aula.
Para cada obra, haverd um painel de papel para que as criangas, apds
a sessdo, possam escrever ou fazer desenhos sobre ela. €sse espaco
deve ser informal e ndo obrigatério. Os adultos também podem
participar, expressando-se por escrito com breves comentdrios sobre
um final inesperado, escrevendo uma frase sobre algum personagem,
fazendo referéncia a outros textos e a experiéncias pessoais que a
leitura permite fozer e estimulando as criancas a conhecer o que as
outras pessoas escreveram.

O proposito desse intercambio € que as criangas apresentem a seus pares os textos
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lidos e compartilhem as experiéncias fazendo comentdrios acerca do que vivencia-
ram. Com isso, todas e todos ampliam seus critérios de escolha. Por exemplo, jus-
tificar a selec@o do livro, comentar sobre os personagens e sobre a forma como sio
apresentados no texto. Isso possibilita que as criangas estabelecam relacdes entre o
que ouviram e as proprias experiéncias, confrontando com a turma diferentes ideias
e opinides e expressando sentimentos proprios.

Depois de comentarem as sessdes, as criangas devem fazer indicacdes da sessao
da qual participaram. E importante ressaltar que a indicac@o literria tem o propGsito
de seduzir o outro e de apresentar algumas informacdes centrais da histéria, manten-

do o suspense sobre o que acontece e jamais revelando o desfecho.

“Gosto muito das sessdes e presto bastante atengdo na histdria para saber contar para
meus colegas, mas fico atento para néo falar o final, porque perde a graca. E muito
divertido!”

Manoel Souza dos Santos Neto, aluno do 22 ano da €scola Municipal Paulo fFreire, em Bonito.

€TAPA 6

NOVA SESSAO SIMULTANER € PLANEJAMENTO

Recomenda-se que as sessdes sejam repetidas pelo menos mais duas vezes, em
intervalos semanais ou quinzenais. Antes da nova sessdo, ¢ feita outra apresen-
tacdo das resenhas dos livros escolhidos. Como as criancas ja conhecem pelo
menos uma histdria, elas podem ajudar na apresentacio delas para os que ainda
ndo as conhecem.

H4, entdo, mais uma fase de inscricoes. E interessante fazer um rodizio entre os
livros para que as criangas ndo usem a empatia com uma professora, ou professor,
em especifico, para selecionar as histdrias.

Imediatamente depois das rodadas de leitura dos livros, deve-se fazer o plane-
jamento das sessdes seguintes. Para isso, € preciso avaliar as sessdes realizadas, o
que inclui refletir sobre as histérias escolhidas, as resenhas produzidas e as inter-
vengdes planejadas para a leitura de cada histdria. O ideal € trocar ideias ou suges-
toes para inspirar novas escolhas. A cada sessao simultanea, é importante avaliar as

etapas, o planejamento e também a implementacéo, considerando, principalmente:

| O acompanhamento do avango das criangas com relagéo aos objetivos da
sessdo de leitura.

| O planejamento de intervengdes individualizadas e/ou replanejamento.

| O reajuste das etapas da sessdo de leitura.

Participar de uma comunidade leitora, escolhendo leituras a realizar, comentando
o que leu, indicando livros, compartilhando preferéncias e impressdes € essencial
para a formacao de leitoras e leitores. Dessa maneira, o propésito central dessa situ-
acdo didética € enriquecer as prdticas de leitura literdria resultando no crescimento
da comunidade leitora.

O trabalho realizado com a sessdo simultinea de leitura nos municipios parceiros
do Icep tem apontado alguns indicadores de resultados.

INDICADORES D€ RESULTADOS DAS SESSOES
SIMULTANERS D€ LEITURA

A aluna, ou aluno, esta...

| Frequentando mais a sala de leitura?

| Fazendo indicagdo literaria?

| Ficando mais atenta, ou atento, na leitura feita pela professora, ou professor?
| Compartilhando o efeito que a leitura do livro produziu?

| Fazendo mais antecipag¢des dos textos lidos?

| Trocando informagdes sobre diversas autoras e diversos autores?

| Estabelecendo relagéo com outros livros lidos?

| Procurando mais livros na biblioteca?

| Escrevendo e compartilhando recomendagdes literdrias?

SITUACAO DIDATICA DE FORMACAO

A situacdo didética de formacdo apresentada a seguir valoriza o papel das professoras
e dos professores enquanto leitoras-modelo e leitores-modelo para as criangas, cria um
ambiente de troca e construg@o de saberes na equipe docente e faz com que a escola se
constitua, de maneira mais ampla, numa comunidade de leitores de literatura.

Muitos questionamentos podem fazer parte da rotina da professora, ou do profes-
sor. Por exemplo: “Que tipo de relacio pode ser estabelecida entre o movimento dela
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ou dele como leitora ou leitor e o fazer pedagdgico em sala de aula?”.

Dessa forma, a sua fung¢éo, como mediadora ou mediador de leitura é compartilhar
titulos, autoras e autores, ilustradoras e ilustradores; conversar sobre habitos e estra-
tégias dos leitores; e refletir acerca dos diferentes sentidos presentes nos textos. Em
todas essas situagdes, a professora, ou o professor, apresenta-se como modelo para
as criangas e assume o papel de “ensinar a ler”.

Com base nessa premissa e observando a relevancia da leitura de textos literdrios, os
municipios parceiros do Icep iniciaram um processo formativo com as equipes docen-
tes de suas redes dando énfase a proposta diddtica das sessdes simultaneas de leitura.

Acompanhe a seguir um trecho de registro formativo realizado em Utinga pela for-
madora Marlene Bodnachuk.

“A formagdo continuada de professores no municipio de Utinga tem como eixo
norteador a reflexdo da prdtica pedagdgica. Dessa forma, a organizagdo do curriculo
pautou-se na crenga de que as prdticas de leitura e escrita sGo eminentemente sociais e,
como tal, sua escolarizagdo ndo pode ocorrer apenas considerando aspectos diddticos,
mas também os propdsitos comunicativos.

Nessa caminhada, muito tem sido garantido e ressignificado na leitura de textos
literdrios por meio da leitura pelo professor realizada diariamente, possibilitando a
aproximagdo das criangas aos comportamentos leitores, uma vez que o professor é o
modelo leitor experiente.

No entanto, percebe-se que, apesar do investimento na leitura pelo professor como

um espago de leitura de textos literdrios, nGo se tem avangado na progresséo das
aprendizagens dos comportamentos leitores para além da indicagéo e manifestagdo do
gosto pessoal pelo livro e pelo autor.

Sendo assim, era preciso avangar na leitura de textos literdrios, progredir nas
aprendizagens e possibilitar novas experiéncias leitoras a professores e alunos. As
sessoOes simultdneas de textos literdrios se constituiram, portanto, na melhor opg¢do para
o0 ensino dessas aprendizagens.

As sessOes simultdneas de leitura de textos literdrios conservam as caracteristicas da
leitura pelo professor. Porém, ampliam o espago de trocas e, dada a diversidade de
criangas com diferentes idades e experiéncias literdrias, possibilitam a construg¢éo do
sentido do texto de forma mais aprofundada. (MOLINARI, 2011)

Para trabalhar um contetido novo, é necessdria uma estratégia formativa que auxilie

o professor a ter um duplo aprendizado de forma simultdnea sobre o objeto de ensino,

a leitura; e sobre as condigées diddticas para ensind-lo, as sessées simultdneas. Essa

estratégia formativa é chamada de dupla conceitualizagéo e envolve duas etapas.
Na primeira, os professores vivenciam a situagdo de aprendizagem e identificam os
conhecimentos que estéio em jogo para ensinar determinado contetdo; na segunda,
o formador mostra como ensinar, promovendo uma discussdo sobre as condigbes, o
planejamento, as intervengdes do professor, os objetivos e os motivos para ensinar
determinado conteddo. Por fim, os professores planejam dentro da perspectiva
estudada.

Marlene Bodnachuk, formadora do lcep

Acompanhe, a seguir, um trecho de pauta formativa usada pela coordenagdo pe-
dagogica em Utinga.

OBJETIVOS

| Vivenciar uma situagdo de leitura que favoreca a apropriagio de
comportamentos leitores proprios de quem I¢€ para apreciar textos literdrios em
sessdes simultaneas de leitura.

| Aprofundar conhecimentos acerca dos comportamentos leitores e das
etapas que compdem o antes, o durante e o depois da leitura em voz alta,
ressignificando a natureza das intervencdes da professora, ou do professor.

| Planejar sessdes simultineas de leitura nas unidades escolares estabelecendo o
cronograma para a realizac@io das diferentes etapas.

CONTEUDOS

| Propésitos de leitura: ler para apreciar e ler para comentar e recomendar.

| Comportamentos leitores: socializar critérios de escolha e de apreciacdo
estética; comentar com o outro o que chamou sua atencao no texto lido;
recomendar leituras; e identificar-se com a autora, ou o autor, ou distanciar-se

dela, ou dele, assumindo uma posi¢ao critica.

€STRATEGIAS FORMATIVAS

| Sessdo simultanea de leitura pelas coordenadoras.

| Estudo do texto Sessées Simultdneas de Leitura, de Claudia Molinari.
| Planejamento.
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DETAHAMENTO DA PAUTA

| ACOLHIMENTO As professoras e os professores sdo recebidas e recebidos com os

cartazes das sessdes nas paredes e dirigem-se para as salas que escolheram.

| OBSERVACAO No momento da acolhida, informa-se as professoras e aos

professores sobre como foi o processo da confec¢do dos cartazes para a sessdao
simultinea de leitura. Primeiro, foi feita a selecdo dos contos e, em seguida, a
producdo de indicacdes literdrias acompanhada de uma cépia da capa do livro.

Intervencdo |

Sessdes simultdneas

| As sessoes simultineas de leitura tém todas as caracteristicas da leitura pela
professora, ou pelo professor. Sua particularidade se dd na amplia¢do dos

espacos de comentdrios e na diversidade de criancgas que participam oriundas

de salas de aula diferentes.
| Para apresentar essa proposta, optou-se pela situa¢do de dupla
conceitualizagdo, estratégia formativa que permite dois aprendizados
simultaneos: sobre o objeto de ensino e sobre as condi¢des diddticas

para ensind-lo. Nela, as professoras e os professores vivenciardo as
sessdes realizadas pelas coordenadoras pedagdgicas e pelos coordenadores

pedagdgicos da rede. As sessdes consistem em ler contos para estabelecer com

as ouvintes e os ouvintes um espago de intercambio acerca do livro lido.
Logo apés, todas e todos discutirdo e estudardo a estrutura,

as aprendizagens, a natureza das intervencdes e o planejamento

dessa situac@o na escola.
| Em Utinga, foram realizadas cinco sessdes de 20 minutos, nas quais foram

lidas as seguintes obras:

| A Princesinha Medrosa
Autor: Odilon Moraes
Editora: Jujuba
Ilustrador: Odilon Moraes

| A Verdadeira Histéria dos Trés Porquinhos
Autor: Jon Scieszka
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Editora: Harper

Tlustrador: Lane Smith

| Eu Sou 0 Mais Forte
Autor e ilustrador: Mario Ramos
Editora: WMF Martins Fontes

| Nove Novos Contos de Fadas e Princesas
Autor: Didier Lévy
Tradutor: Eduardo Brandao
Ilustrador: varios
Editora: Companhias das Letrinhas

| Eles Que N3ao Se Amavam
Autores: Celso Sisto e André Neves
Ilustrador: André Neves
Editora: Nova Fronteira

Momento de intercdmbio apds a leitura

| Ao finalizar a leitura, a coordenadora pedagdgica, ou o coordenador pedagdgico,
inicia a troca de impressdes entre os membros da sessdo, perguntando o que
acharam do livro, de que parte mais gostaram e se havia comentdrios a fazer.

| Apds a sessio, as professoras e os professores formaram grupos por série
e comentaram as diferentes sessdes, pedindo as colegas e aos colegas
que ouvissem a leitura, indicando as preferéncias e os gostos. Nessa nova
organizac¢do, com professoras e professores que participaram de diferentes
sessdes, a formadora deve abrir espaco para que todas e todos falem sobre a

experiéncia de que participaram.

Intervencao i

€studo do texto

| As sessdes simultineas se propdem a abrir espacos de trabalho com alunas e
alunos de diferentes idades por considerar que, nesses intercambios, todas e
todos podem encontrar oportunidades de construir o sentido do texto. Por isso,
a coordenacdo propde a leitura compartilhada do texto Sessées Simultdneas de
Leitura, de Claudia Molinari, fazendo pausas que ajudam as professoras e 0s
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professores a discutir o que sao as sessdes, as particularidades da situagado, as

condi¢des e as intervengdes.
Intervencdo llI
Planejomento das sessdes para as alunas e os alunos
| Selecdo dos livros da escola.
| Leitura dos livros e produgdo da resenha.
| Produg@o dos cartazes.
I Divulgagéo das sessdes e inscrigdo das criangas.
| Realizac@o da primeira rodada de sessdes.
| Realizac@o da segunda rodada de sessdes.

| Na atividade complementar de planejamento, serdo selecionados os livros,
definindo quantas sessdes cada escola realizard simultaneamente, planejando
as intervencdes do espago de intercambio e outras questdes necessarias a
realizacdo das sessdes simultineas de leitura.

E responsabilidade da escola oferecer sempre as melhores condigdes para a for-
macao leitora das estudantes e dos estudantes. Os municipios parceiros do Icep t€m
compreendido a necessidade de trabalhar com textos literrios e, com isso, dedicado
maior tempo diddtico as atividades de leitura em voz alta, de empréstimo de livros
e de roda de leitura, entre outras estratégias, para garantir que as criangas tenham

contato com a literatura e possam desenvolver o hébito de ler.

Os projetos institucionais de leitura foram intensificados a partir de 2013 nas
escolas municipais do Nucleo Lagoa do Dionisio. As prdticas foram qualificadas
com formagdes das duplas gestoras, com apoio do Icep, que desdobravam os
estudos e a qualificagéo das agdes com o grupo escolar (diretor, coordenador,
professores e funciondrios em geral). Fizemos levantamento das agdes prioritdrias
no ano e em cada trimestre e um cronograma para cumprir os combinados.

A sessdo simultdnea de leitura foi uma das agdes de maior sucesso na rede

de Ibitiara. Inicialmente, era realizado um momento de escolha das obras e
planejadas as intervengbes para realizar durante e depois. Além de ser um
momento democrdtico, em que o estudante escolhe o livro que quer ouvir pelas
resenhas e fichas de inscrigbes, os leitores sempre preparavam algo diferente

como: caracterizagdo de personagens e de ambiente, uso de objetos para

atrair a leitura e fantoches. Com essas agbes, percebemos quanto as criangas
aumentaram o interesse em frequentar a biblioteca de cada classe e quanto
ampliaram os comportamentos leitores e melhoraram a fluéncia leitora.

€va Gomes Guimardes, diretora pedagdgica de Ibitiara

Ao trabalhar com a atividade de sessbes simultdneas de leitura, observei que a
turma aprendeu diferentes conteudos de leitura e escrita. As criangas ja leem
uma lista de titulos e localizam as informagdes referentes ao livro em uma
variedade de indicagdes, buscam a sessdo de que querem participar conforme
critérios que elas mesmas vdo definindo. Adoram ouvir contos que tenham
lobo, fazem comentdrios sobre o que entenderam do texto quando falam sobre
a histdria e utilizam termos e expressées caracteristicas do género indicagdo
literdria. A cada sessdo, elas ficam cada vez mais encantadas em conhecer os
autores, os ilustradores e a editora da obra.

€livénia Pereira da Silva, professora da €scola Paulo freire, em Bonito

Nos depoimentos, percebe-se que as equipes t&ém pensado cada vez mais em situa-
¢oOes didaticas que proporcionem interacdes com a cultura do escrito e em um ambiente
que potencialize a formagao de leitoras e leitores. Segundo Castle e Cramer (2001), “a
base de qualquer ambiente de aprendizado é um caloroso convite a aprender”. E funda-
mental que a professora, ou o professor, desperte a atenc@o das criangas, encantando-as
e conduzindo-as para a leitura. Com isso, elas compreenderdo que a leitura serve para
estudar um tema, pesquisar e para se divertir.

E fundamental que a escola aborde a fungio social da literatura como uma possi-
bilidade de “ler o mundo”, contribuindo, assim, para a formacao de leitores criticos,
capazes de articular a leitura de mundo a leitura produzida em sala de aula. Dessa
forma, a sessdo simultanea de leitura constitui-se como excelente situagao didatica

para incentivar a leitura, bem como a formacdo de leitores.
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E ste capitulo € dedicado a uma reflexdo em torno das situacdes didaticas de
leitura e de escrita em contexto de estudo no 12, 22 e 32 anos do Ensino Fun-
damental. Contudo, pergunta-se: por que deve a professora, ou o professor, destinar
um tempo didético na rotina e no planejamento de leitura e escrita em contexto de
estudo em turmas de criancas que estdo iniciando o processo de escolarizagio? E
possivel inserir essas alunas e esses alunos em praticas que demandam comporta-
mentos especificos de quem 1€ e escreve para aprender?

Para iniciar a discuss@o, € preciso reconhecer que as criancas necessitam ser inse-
ridas em um trabalho de leitura e de escrita com propésitos diversos e ndo somente
os destinados aos textos de encantamento, de repeticdo, de adivinhacio ou poéticos
que ja possuem, de certa forma, presenga maior nas atividades organizadas para en-
sinar a ler e a escrever no inicio da trajetéria escolar das criangas.

O desafio possivel, portanto, estd justa-

mente em permitir que as criancas ampliem
P q ¢ P Para o sucesso de todas

Qs criangas é preciso que
a escola assuma, como
objeto de ensino, a leitura
de textos expositivos para
aprender.

as experiéncias com a leitura e a escrita de
diversos textos, de variados propésitos, como
os textos expositivos, cuja funcdo € ampliar
as informacdes e o saber nas diversas dreas do
conhecimento.

Se o objetivo da escola € o sucesso de todas

as alunas e de todos os alunos, o que implica
saber estudar — resumir textos, apresentar se-
mindrios, fazer pesquisas diversas, tomar notas, selecionar textos em diversas fontes
etc. —, faz-se necessdrio que a escola assuma, como objeto de ensino, a leitura de

textos expositivos para aprender.

95



"A escola tem a finalidade de comunicar &s novas geragdes o
conhecimento elaborado pela sociedade. Para tornar realidade esse
proposito, o objeto de conhecimento — o saber cientifico ou as praticas
sociais que se tenta comunicar — se transforma em 'objeto de ensino’.”
(LERNER, 2002)

O estudo e a pesquisa, portanto, requerem praticas de leitura e escrita como fer-
ramentas para aprender algo. Tais préticas sdo conteiidos que, por direito das alunas
e dos alunos, a escola deve ensinar desde o inicio do processo de alfabetiza¢do. Por
esse motivo, € necessdrio pensar no planejamento de situagdes didédticas que ensi-
nem as criangas os comportamentos leitores e escritores proprios dos contextos de
estudo ja no inicio da escolarizag@o e ndo apenas quando estiverem em séries mais

avancadas ou quando ja sabem ler e escrever com autonomia. E necessario, portanto,

assumir o compromisso de ensinar as criancas

. a pesquisar. Por exemplo, propondo situagdes
As crian¢as devem ser pesd Pio. Prop ¢

] nas quais elas sejam desafiadas, entre outras
desafiadas a ler os

] coisas, a buscar informagdes sobre temas de
textos que circulam

socialmente e ndo
apenas os destinados
para o publico infantil.

interesse com o intuito de aprofundar, orga-
nizar e comunicar de diversas maneiras o que
foi aprendido.

As perguntas que as criancas fazem sobre

o mundo s3o excelentes oportunidades para
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iniciar esse processo de ensino. A disponibi-
lidade e a curiosidade delas para aprender os mais diversos temas relacionados ao
ambiente natural e social podem gerar um contexto significativo de estudo no qual

as criancas buscardo informag¢des em fontes diversas de pesquisa.

"€ preciso ajudar as criancas a construir seu mundo, preenchendo-o de
perguntas. Uma das maneiras de auxilid-las ¢ oferecer livros informativos
que favorecerdo que se tornem futuros leitores criticos e seletivos diante

dos textos cientificos, da politica e da filosofia.”

(GARRALON, 2013)

Dessa forma, as criancas devem ser desafiadas a ler os textos que circulam so-

cialmente e ndo apenas os destinados especificamente para o piblico infantil. E fun-

damental alternar o grau de complexidade dos textos trabalhados, garantindo tanto
situacdes em que se possa ler com mais autonomia como aquelas em que elas vao
se deparar com produgdes mais dificeis. O importante € assegurar que tenham a
oportunidade de selecionar informacdes, aprofundar o que ja conhecem, organizar o
conhecimento construido e comunicar o que foi aprendido.

A discussdo proposta para este capitulo justifica-se também porque uma parte
considerdvel das criangas que frequentam a escola publica ndo tem a oportunidade,
em seus ambientes familiares e sociais, de aprender os comportamentos proprios de
quem l¢€ e escreve para estudar. “Cabe a escola assumir como contetido de ensino as
praticas envolvidas neste contexto de ensino, uma vez que, fora dela, exercer esses
comportamentos ndo € patrimonio de todos” (MOLINARI, 2008). Ler e escrever em
contexto de estudo s@o conteudos que a professora, ou o professor, precisa ensinar, e
esse movimento deve iniciar bem cedo.

Vale destacar ainda que as préticas de oralidade nos contextos de estudo também
sd0 objetos de ensino. Entretanto, neste capitulo, serdo discutidas, com mais &nfase,

as préticas de leitura e de escrita.

POR ONDE COMECAR

Antes de elaborar qualquer proposta de ensino, € imprescindivel saber o que as crian-
cas ja sabem sobre o contetido que serd trabalhado. Recomenda-se que a professora,
ou o professor, obtenha as seguintes informacdes da turma:
| Quais comportamentos e capacidades leitoras e escritoras
ja foram construidas?
| O que sabem as criangas sobre o tema que € foco do estudo
(que pode ser também indicado por elas)?

| Quais conceitualiza¢des elas tém em torno do sistema?

E possivel identificar os saberes das criancas em relacio a esses aspectos por meio
da observacao, por exemplo, dos didlogos e da interacdo promovidos em sala de
aula, dos pontos de curiosidade e interesse e da escrita nos cadernos. Todo esse olhar
fornece dados que ajudam na definicdo dos investimentos a ser feitos nas aprendiza-
gens do grupo e individualmente. Veja o que nos dizem algumas professoras da rede

municipal de Sao Félix do Coribe:
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“Na realizagdo das atividades diagndsticas, tivemos um olhar mais amplo

sobre a importdncia de avaliar os saberes de cada aluno. Esse olhar

direcionou nosso trabalho. A cada situacdo avaliativa, identificdvamos

as fragilidades e os avangos. Nessa observagdo, as nossas agées em

sala de aula se tornaram mais potentes porque sabiamos exatamente o que fazer,
como fazer e com quem fazer”.

Jaldenice Barbosa dos Santos, Claudionice da Silva Almeida e Nilda Aratjo Macena Passos,
professoras da €scola Municipal Adalgisa Borges, em Sdo Félix do Coribe

O depoimento deixa evidente que a observagdo dos conhecimentos que estdo sen-
do construidos pelas criancas deve ter o claro propdsito de orientar as decisdes em
torno das situagdes didaticas a ser realizadas em fun¢do do que € preciso aprender.

Tomar como ponto de partida os saberes das criangas é um aspecto importante
quando se assume o compromisso de “diminuir os abismos que separam a pratica
escolar da prética social da leitura e da escrita” (LERNER, 2002). Significa dizer
também que aprender o sistema de escrita ndo se reduz a conhecer as letras, mas in-
clui como funciona a leitura e a escrita no contexto das praticas sociais. Nesse caso,
no contexto de estudo e pesquisa.

DEFINIR UM PERCURSO D€ €STUDO

Em se tratando de um projeto ou sequéncia diddtica no ambito das praticas em con-
texto de estudo, a professora, ou o professor, define o tema com base no que esta
previsto no curriculo para o periodo letivo ou por meio da escuta dos didlogos e das
curiosidades apontadas pelas criangas sobre determinados acontecimentos que estao
ocorrendo na escola, no bairro, na comunidade, no pais, no mundo, que suscitam
questionamentos. Na turma de 12 ano do Centro Integrado de Educagao Infantil Le-
olino José Fernandes, a professora Diddcia Alves Costa de Jesus foi abordada com as
seguintes perguntas: “Prd, se a gema do ovo é amarela, porque os pintinhos nascem
pretos? e “Prd, como os pintinhos saem do ovo? A mie é quem quebra a casca?”.

A professora reconheceu, por meio das perguntas, uma excelente oportunidade
para estudo, pesquisa e investigacdo. Dessa forma, planejou uma sequéncia didatica
destinada a saber mais sobre a vida dos pintinhos, colocando, em primeiro plano, a
leitura e a escrita em contexto de estudo, que preveé:

| Exploragdo e leitura de materiais informativos que circulam socialmente,

disponiveis em enciclopédias, revistas e na internet.
| Produgido de escritas para conservar e organizar os conhecimentos e comunicar

o que foi aprendido.

Para isso, Did4cia planejou uma sequéncia de estudo no qual as criancas puderam
escutar a leitura realizada por ela, fazer leituras exploratdrias de textos informativos,
tomar notas, localizar informagdes especificas, complementar informagdes em qua-
dros, fichas ou tabelas, organizar exposi¢@o oral e escrita e compartilhar o aprendido
com a familia. Foram planejadas situa¢des didaticas com a inten¢do de potencializar
a investigacdo sobre o ciclo da vida dos pintinhos, a0 mesmo tempo que se realizava
a reflexdo sobre o sistema de escrita (leia mais na pdgina 110).

DIVERSAS POSSIBILIDADES D€ LER,
€SCREVER € COMPARTILHAR O APRENDIDO

Vocg, professora, ou professor, deve estar se perguntando como as alunas e os alunos
em processo de aprender a ler e a escrever podem participar de uma proposta de lei-
tura e escrita em contexto de estudo na qual terdo de, entre alguns comportamentos
e capacidades, ler textos informativos, produzir notas, grifar informacdes etc. Con-
siderar a heterogeneidade dos conhecimentos do grupo acerca da escrita e da leitura
¢ um primeiro passo, que permitird planejar as propostas dentro das condigdes de
interacdo das criancas com o texto e do que precisam fazer nele ou com base nele.
Leia, a seguir, quatro situagdes em que esse principio didatico esta presente.

1 — LEITURA EXPLORATORIA DE MATERIAL INFORMATIVO

Objetivo
| Localizar uma informagao especifica com base em dados
orientadores, verificando o que diz e onde diz o que foi solicitado.

Conteudo
| Explorag@o e localizag@o de informagdes em materiais
escritos selecionados.
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Condigoes didaticas

| Distribuir materiais de circulagio social.

| Considerar as diversas conceitualizacdes das alunas e dos alunos para propor
agrupamentos que coloquem em jogo o que ja sabem.

| Solicitar que as criangas compartilhem as razdes pelas quais tomaram

determinadas decisdes ao realizar a atividade proposta.

Descricio da atividade

| A professora, ou o professor, deve explicitar para as criangas os propésitos
da atividade antes que elas comecem a explorar os materiais: “Conforme
haviamos conversado, vamos estudar os animais da caatinga. Todos vocés
conhecem a caatinga? Quem pode explicar?”. Ouve-se o grupo para fazer um
rapido diagndstico sobre o grau de conhecimento das criancas acerca desse
ecossistema e segue-se na proposta da leitura exploratdria: “Agora vamos

ler alguns materiais da nossa biblioteca de classe e outros que eu trouxe da
biblioteca da escola e da minha casa para verificar em quais livros, revistas e
paginas podemos encontrar informacdes sobre alguns dos animais que vivem

na caatinga”. Por exemplo, uma enciclopédia em cujo indice hd as seguintes

entradas:
| A importéncia dos animais 3
| Animais silvestres 6
| Animais exdticos 10
| Animais domésticos 18

| Ap6s uma exploragdo inicial dos materiais pelas criangas, a professora, ou
o professor, distribui alguns exemplares para as duplas ou trios organizados

levando em consideragdo os saberes que tém sobre o sistema de escrita e

solicita a um dos grupos que ainda ndo I&€ de forma convencional que verifique,

no indice de uma das publicacdes, se hd informacdes sobre animais silvestres.
Na sequéncia, ap0s a localizacdo, orienta a indicar a pagina com um marcador.
| Nesse caso, em que as criangas estéo aprendendo a ler, a proposta € que
aprendam a localizar informacao especifica explorando as particularidades

do género — um indice de contetidos em uma enciclopédia, por exemplo.

O desafio consiste em participar de uma situacdo de leitura na qual serd

preciso coordenar informacdes entre o que se sabe € 0 que estd escrito, pois a
professora, ou o professor, ja deu as informagdes e elas ainda podem usar os
dados do suporte e da ilustragdo. Para tanto, serd preciso considerar aspectos
quantitativos e qualitativos do texto em questao.

| A professora, ou o professor, poderd realizar algumas intervengdes. Por
exemplo: “A pédgina do indice desta enciclopédia informa que, nela, podemos
encontrar informagdes sobre animais domésticos, animais exéticos, animais
silvestres e ainda um texto sobre a importancia dos animais. Vocés precisam
identificar em qual pagina vamos encontrar informacdes sobre animais
silvestres, porque ela podera conter dados de algum animal que vive na
caatinga. Dessa forma, localizem neste indice onde estd ‘animais silvestres’ e
em qual pagina estdo as informagdes”.

| Apés as criangas oferecerem alguma informacéo sobre onde acham que esté
“animais silvestres”, a professora, ou o professor, continua as intervengoes.
“Por que vocés acham que € ai?”. Independentemente de as criangas
sinalizarem corretamente ou ndo, deve-se solicitar que justifiquem sua escolha
pelos indicios escritos.

| Vocé também pode perguntar: “Como comega ‘silvestres’?”. Essa pergunta tem
por objetivo ajudar as criangas a selecionar, no todo, uma parte que as ajudem

a descartar, no conjunto das palavras escritas, aquelas que ndo podem ser a
escrita de “silvestre” e, portanto, ndo pode indicar que ali estd escrito “animais
silvestres”. Uma outra intervengdo € ler de forma desordenada os itens do indice
e, sem apontar, perguntar: “Onde estd escrito animais silvestres?”.

| As propostas de leitura para localizar ou verificar uma informag@o especifica,
mediante o contexto apresentado, e de intervencdes sdo destinadas aquelas
criancas que ainda ndo sabem ler convencionalmente, mas podem fazé-lo,
porque j4 conseguem estabelecer uma relacdo de qualidade entre o valor
sonoro e os grafemas que as ajudam a selecionar a expressao buscada no texto.

| Além dos aspectos qualitativos, dependendo do contexto verbal, os aspectos
quantitativos devem ser levados em consideragdo. Aqui, vale lembrar também
as observacdes que Telma Weisz sinaliza no livro O Didlogo entre o Ensino e
Aprendizagem (2011): “As boas situacdes diddticas costumam ser aquelas nas
quais as criangas, dentre alguns aspectos, colocam em jogo tudo o que sabem
e pensam sobre o contetido, t€ém problemas a resolver e decisdes a tomar”. Isso

significa oferecer as condicdes didaticas necessdrias para que possam refletir



sobre o sistema de escrita sem recorrer a estratégia de decifracdo. Nesse caso,
informar as alunas e aos alunos o que estd escrito € uma condi¢do didética
fundamental.

| Se 0 objetivo € ensinar a ler a0 mesmo tempo que se exercem as praticas
sociais, as criangas que ainda ndo sabem ler e escrever convencionalmente
devem ser convidadas a usar tudo o que conhecem sobre o sistema

de escrita apoiando-se nos indicios da quantidade, da qualidade e da ordem
das letras nas escritas.

| Outra possibilidade, portanto, é solicitar que as alunas e os alunos analisem
as capas de alguns materiais com o propoésito de identificar em quais poderdo
encontrar as informagdes necessarias sobre o tema em estudo.

| Em situagdes como essa, a professora, ou o professor, mostra as capas sem
ler os titulos ou, se os 1€, ndo aponta o que estd lendo. Por exemplo, solicita
que as criancas identifiquem o livro Aves da Caatinga e vai colaborando

no intercambio com perguntas que as ajudem a localizar, pelas pistas
escritas, o titulo “Aves da Caatinga”, sempre solicitando que justifiquem

as escolhas pelo contexto verbal.

Nas situagdes didaticas em que as criangas vao interpretar um texto informativo,
lendo-o por si mesmas, a professora, ou o professor, deve planejar bem quais fontes

disponibilizard para a classe, organizando-as de acordo com critérios como:

| Materiais que ndo contém as informagoes solicitadas (nesse caso,

o trabalho servird para identificar que ali ndo h4 o que se procura).

| Publicagdes que relatam exclusivamente o assunto investigado.

| Publicagdes que incluem, além de outros tpicos, capitulos ou artigos
sobre o assunto pesquisado.

| Publicagdes nas quais existe a informagao buscada, porém os titulos ou as
entradas ao assunto ndo permitem antecipar facilmente que serd encontrada.

| Livros de literatura com ilustracdes de animais para que as criangas possam
distinguir quais obras informam sobre os animais e quais ndo.

| Livros com diferentes tipos de indice: alfabéticos, teméticos, resumos com e
sem descri¢do do conteddo, indices com imagens etc.

Organizar os materiais de consulta com base nesses critérios ndo significa que to-

dos esses tipos de textos devem estar presentes ou que se deva trabalhar um de cada

vez. A definicdo intencional do que se quer ensinar com a exploracdo da diversidade
dos materiais vai definir as escolhas que a professora, ou o professor, fard com base
nas possibilidades que essa diversidade oferece, tanto no que diz respeito a aprender
a ler como ao contetido em estudo.

Enquanto as criangas que ainda nio sabem ler e escrever convencionalmente sdo
inseridas no contexto de estudo por meio de propostas como as mencionadas até
aqui, aquelas que ja t€m mais autonomia podem ser convidadas a ler textos maiores
para buscar as informagdes necessdrias a uma organizacdo de fichas técnicas sobre
os animais pesquisados. E o que faz, por exemplo, a professora Maria Neide da Sil-
va, da Escola Municipal Professora Maria Marcolina Xavier, em Ibitiara, com alunos

do 12 ano. Acompanhe, a seguir, o planejamento desse trabalho.

2 — LEITURA PARA ORGANIZAR FICHA TECNICA

Objetivos

| Ler para grifar as informagdes relacionadas as carateristicas e curiosidades do
animal em estudo.

| Preencher ficha técnica para o catdlogo dos animais.

Conteudo
| Selegdo e registro de informagdes especificas sobre o tema.

Condicao didatica
| Disponibilizar texto informativo de enciclopédia ou revista especializada

contendo dados sobre o foco de estudo (exemplo na proxima pdgina).

Descricao da atividade

| Em um primeiro momento, a professora retoma o propésito da atividade dentro
da sequéncia de estudo, recupera o que j4 foi estudado e as principais
descobertas e, em seguida, apresenta o proximo animal para estudo. Faz algumas
perguntas para verificar o que as criangas ja sabem sobre ele e avalia quanto o
texto que serd disponibilizado poderd acrescentar aos conhecimentos do grupo.

| Sem perder de vista para que estdo lendo, as criangas mergulham na leitura e

vao, por meio do comportamento de quem I€ para saber mais, deixando marcas



BICHO PREGUICA

O BICHO-PREGUICA, CUJO NOME CIENTIFICO E BRADYPUS
VARIEGATUS, TEM COMO ESTRATEGIA DE SOBREVIVENCIA OS
MOVIMENTOS LENTOS E SILENCIOSOS E A PELAGEM QUE SE CONFUNDE
Sg#/lURﬁISS ARVORES, DESVIANDO A ATENGCAO DOS PREDADORES

NATURAL DA MATA ATLANTICA E DA AMAZONIA, O BICHO-PREGUICA
PODE SER ENCONTRADO TAMBEM EM OUTROS PAISES DA AMERICA DO
SUL E DA AMERICA CENTRAL; EMBORA AINDA NAO SEJA CONSIDERADO
UM ANIMAL EM EXTINGAO,“JA ESTA DESAPARECENDO DE DIVERSAS
REGIOES ONDE ERA COMUM - COMO NO NORDESTE BRASILEIRO.

ENTRE AS ESPECIES AMEAGADAS ESTAO O BICHO-PREGUICA
COMUM E O DE COLEIRA, ENCONTRADOS NO SUL DA BAHIA. O
DESMATAMENTO E A PRINCIPAL CAUSA DO DESAPARECIMENTO DESSAS
DUAS ESPECIES, QUE PASSAM QUASE TODO O TEMPO DE SEUS 50 ANOS
DE VIDA (EM MEDIA){EM CIMA DAS ARVORES, ONDE:SE ALIMENTAM DE 22
ESPECIES DIFERENTES DE VEGETAGCAOJDA MATA ATLANTICA E DORMEM
CERCA DE 14 HORAS DIARIAS VITIMAS TAMBEM DAS QUEIMADAS, AS
PREGUICAS COSTUMAM FUGIR PARA AREAS PROXIMAS AS CIDADES,
TORNANDO-SE UMA PRESA FACIL PARA CACADORES ILEGAIS.

ANIMAIS DE HABITOS SOLITARIOS, OS MACHOS E AS FEMEAS SO SE
ENCONTRAM PARA ACASALAR. A GESTACAQ DURA DE SEIS A 0ITO

MESESKNASCENDO APENAS UM FILHOTE, ENTRE OS MESES DE AGOSTO
E SETEMBRO. QUANDO ADULTO, UM BICHO PREGUIGA PODE PESAR ATE
CINCO QUILOS/E MEDIR 59 CENTIMETROS DA PONTA DO NARIZ A PONTA
DA CAUDA. O FILHOTE MAMA DURANTE UM MES, PERMANECENDO COM A
MAE ATE OS CINCO MESES, PARA APRENDER A SE LOCOMOVER E SE
ALIMENTAR SOZINHO. ATUALMENTE, O HOMEM E SEU PRINCIPAL
PREDADOR, JA QUE OS PREDADORES NATURAIS, AVES DE RAPINA E
GRANDES FELINOS ESTAO EM EXTINGAO.

€xemplo de texto informativo
e respectiva ficha técnica

ESCOLA:munsicipAL  PRoFESSmRA MARIA MARCoUN %A
AUND(A: LARA CARsJAVE DA SIIVA bE aIiVEIs
PROFESSORA: MARJA A/E] DE SERIE:__d STURMA:_A_ DAT: 08/ 4 /3 047
DIRETORA: LOURISSINA OLIVEIRA COORDENADORA PEDAGAGICA: KATIA X. B. DA SILVA

ATIVIDADE DE COMPREENSAO LEITORA

1.° - PREENCHA A FICHA COM AS INFORMAGOES DO TEXTO: BICHO PREGUICA

NOME DO ANIMAL: 2/ Hy — P E G U]

COMPRIMENTO: 5¢ e TIME TR0S bA PaNTA DO NARIEZ A
ON T4 PR CAVDA 4 .
PESO: PobE PESAR ATE ciNCo @llllOS

NUMERO DE FILHOTES: 1,21 Fll He T

ALIMENTAGAO: 5 ALIMENTA 2.0 Ecpiicie DIFERENTES
DE \e rA€AG

UMA CARACTERISTICA INTERESSANTE: pa RMEM = 2en pe dY

HORAS piARIAS

ONDE VIVE: pATURAL DA _Mata ATELANTICA &
BlcHo-PEGIEA PobE SER FNcoTRADO TAMBEM EM OUTRC
PAISEs DA AMERICA Do SUL £ bA AMER]CA

GESTAGAO: " WOt £ b TATRICA cEnTRAL

A SEsTAgAo ' DYRA DE SEIS, A ©fTo MESES

ESTAFEAD
TEMPO DE VIDA: 50 aN0S bE VIDA rEM MEDIA)

no texto relacionadas as informagdes que consideram relevantes. Em outras
oportunidades, a professora 1€ para as criancas o texto completo e a tarefa delas
é reler para sublinhar os dados que estdo buscando.
| E importante salientar que a exploragio de textos longos precisa ter propdsitos
claros, de maneira que as criangas nao se percam durante a leitura. Por exemplo,
definindo que o objetivo serd ler para saber sobre o hébitat do bicho-preguica
e sobre sua alimentacdo e para destacar uma caracteristica interessante do
animal. E preciso compreender que ler para estudar deve atender, sobretudo, ao
propésito da crianga de aprender e/ou ampliar conhecimentos, para que ela tenha
condicdes de discutir e refletir sobre questionamentos levantados pelo grupo e,

principalmente, para dar-se conta de quanto tem aprendido.

Como se pode notar, no planejamento do trabalho, a professora, ou o professor,
deve selecionar vdrios textos que abordam o mesmo conteido sob perspectivas di-
ferentes ou que ampliam a informacao de um texto para outro, de maneira a tornar a
pesquisa mais enriquecedora.

Nesse processo, pode-se ainda criar situagdes de comunicacao sobre o aprendido
entre as proprias criangas, solicitando que grupos leiam textos diferentes e contem
aos demais as informacdes relevantes presentes no material que analisaram.

Em alguns momentos, as criangas tomam nota das ideias principais e conclusdes
para a sistematizacdo do conhecimento que precisam comunicar, tendo em vista o
propésito comunicativo definido pelo projeto ou pela sequéncia didatica. Veja no

exemplo a seguir.

3 — PRODUCAO DE NOTAS DURANTE O €STUDO

Objetivo
| Produzir notas coletivas com base em registros individuais que tenham
informacodes relevantes e precisardo ser consideradas na organizagao

coletiva do conhecimento.

Conteudo
| Escrita de notas coletivas com informagdes importantes

sobre o estudado.
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Condic¢oes didaticas

| As criangas escrevem por meio do ditado a professora, ou ao professor,
e depois escrevem por si mesmas.

| As criangas fazem registros individuais sobre o estudado nos grupos, nas
duplas, trios ou de forma individual.

Descri¢ao da atividade
| Durante a sequéncia de estudo acerca de determinado tema, a professora, ou o
professor, propde a produgdo de notas. Para isso, organiza vérias situagdes de
leitura com textos que oferecem diversas complexidades e abre espaco para
troca a fim de ajudar na compreensdo das informagdes veiculadas nos textos
lidos; e discute com todo o grupo os dados que sdo relevantes para registrar
e de que maneira isso pode ser feito — com ou sem o uso de setas, diagramas,
registro de palavras ou frases, escolhendo partes importantes, como sugere
Claudia Molinari no texto Situagdes de Escrita para Saber Mais sobre um
Tema em Momentos da Alfabetizagdo Inicial.
| O registro das notas a vista de todos, feito pela professora, ou pelo professor,
possibilita ainda que as criangas pensem na melhor maneira de anotar
determinadas informag¢des. De forma sintética, utilizam palavras-chaves
ressaltadas, que definem conceitos e que facilitam a sua localizacdo pelas
criancas no momento de recorrer a elas quando necessdrio. Veja um exemplo
no qual a professora faz essa organizac¢ao conforme as criangas ditam algumas
informagdes sobre um dos animais estudados.

TATU-CANASTRA

1€ UM MAMIFERO.

| TEM HABITO DE VIDA DIUANO € NOTURNO.

|UMA DAS CARACTERISTICAS € TER CARAPACA COMPOSTA DE CINTAS
MOVEIS QUE PROTEGEM SEU CORPO.

| AUMENTA-SE PRINCIPALMENTE DE INSETOS (CUPINS € FORMIGAS),
€SPCORPIOLS, ARANHAS, OVOS € FRUTOS.

I TEM COMO HABITAT O CERRADO, CAMPOS € REGIOLS DE MATAS
(FLORESTAS).

1O PERIODO DE GESTACAO DA FEMEA DURA CERCA DE 120 DIAS. NUMA
GESTACAO, NASCEM UM OU DOIS FILHOTES.

| AS PRINCIPAIS AMEAGAS DE EXTINGAO DESSA €SPECie SAO O
DESMATAMENTO DE REGIOES ONDE VIVEM € TAMBEM A CACA ILEGAL.
O TATU-CANASTRA ENCONTRA-SE NA CATEGORIA DE VULNERAVEL, NO
TOCANTE AO RISCO DE EXTINCAO.

| Ainda dentro desse contexto de organizacdo das ideias e das informagdes que
vao sendo adquiridas no percurso do estudo, € possivel discutir com as criangas
a produgdo de mapas conceituais contendo o resumo do tema estudado e
explicar o sentido da organizacdo das ideias nesse formato.

E importante considerar que, mesmo com a escrita menos avangada, as criancas
devem participar de propostas de exploracdo de livros, de produgdo de fichas técnicas
e de tomadas de nota no caderno pessoal, como bem ilustram os exemplos a seguir.

Ap6s a leitura pela professora do texto Tamandud-bandeira, no contexto de uma
sequéncia didética sobre a fauna brasileira para a qual as criangas escolheram alguns
animais para estudo, Alice registra no caderno uma informagao que achou relevante
sobre uma das caracterisicas do bicho: LINGUA GOSMENTA, que ela escreve de
maneira silabico-alfabética AEGMTA.

AEGMTA




No contexto de estudo sobre animais da fazenda, a aluna Darah escreve de manei-

ra pré-sildbica as informagdes sobre o boi.
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Outro exemplo sobre anotacdes para estudo € este do 12 ano do Centro Integrado

Leonildo José Fernandes, de Iraquara. Com base nas perguntas “Como os pintinhos
saem do ovo? A mae é quem quebra a casca?”, a turma assumiu o desafio de construir
uma chocadeira para investigar como isso acontece. Apés a leitura de textos sobre
o tema, as criangas decidiram, sob a orientagdo da professora Didédcia Alves Costa
de Jesus, entrevistar o dono de uma chocadeira para tirar as dividas e construir um
ovoscopio (aparelho que permite ver o interior do ovo) para acompanhar o dia a dia
do crescimento do pintinho. O registro da observagao foi feito individualmente, inde-
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pendentemente do nivel de escrita das criangas. Veja um exemplo na pagina ao lado.

4 — COMUNICACAO DO APRENDIDO

| Objetivo

Produzir texto para comunicar aos destinatdrios o conhecimento adquirido.

Conteudo

| Escrita de texto expositivo com informagdes sobre o tema estudado.

Condicoes didaticas

| A leitura dos textos, as informagdes selecionadas, os registros e as notas
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Sistematiza¢do das
criancas com base
no acompanhamento
da vida do pintinho
ainda no ovo, dentro
do contexto da
sequéncia diddtica

A Vida dos Pintinhos.

realizadas (individualmente, em dupla e em grupo) ao longo do percurso de

estudo, serdo utilizadas como fontes para a producéio dos textos nos quais o

que se aprendeu € compartilhado com outras pessoas.

Descri¢ao da atividade

| Ao iniciar o processo de escrita do produto final (geralmente, textos expositivos),

a professora, ou o professor, precisa assegurar que, nesse percurso, as criangas

discutam o planejamento do texto e decidam sobre o contetido e a forma de

acordo com os propoésitos e destinatdrios definidos no projeto. Por exemplo:

qual titulo o texto vai ter? Haverd subtitulos? Se sim, qual a ordem em que vao

aparecer? Que informagao precisa vir primeiro? Qual forma (diagramagao) sera

adotada para o texto se parecer com outros do mesmo género?
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| No momento da textualizac@o, que se inicia com a escrita de rascunhos das

ideias acerca do tema, com base no planejamento realizado, a professora, ou o
professor, vai abrindo espacos de revisao (em dupla, em grupo ou no coletivo).
De forma respeitosa, as colegas e os colegas devem propor solugdes que
preservam o direito das autoras e dos autores de fazer ou ndo as modifica¢des
sugeridas. Nesse processo de revisdo, sdo feitas vdrias releituras dos textos
revisados de maneira que se possa avaliar as transformacdes realizadas nos
aspectos discursivos ou de linguagem.

| Durante todo o percurso € preciso incentivar as criangas a tomar decisoes
acerca do texto que estdo produzindo, ajudd-las a encontrar maneiras de
resolver os problemas e submeter a versdo final a aprecia¢io do grupo.

I Dada por finalizada a produgio para comunicar o aprendido, organiza-se a
publicac@o do material das criancas e faz-se chegar aos destinatarios.

A seguir, confira como a professora Larissa Gomes Carneiro Borges, da Escola
Municipal Jorge Karaoglan, em Mundo Novo, conduziu o processo da revisdo dos
textos escritos pela turma do 12 ano no contexto de estudo do projeto didético sobre
a artista plastica Tarsila do Amaral e as suas obras.

12 TEXTO

PROFESSORA LARISSA GOMES CARNEIRO
ALUNO(A) MAVUELA

ORateiDE RESCIA

'('EU ﬂ\ € kﬁTﬂ' | RE o\ PEN iweof Traducéo do texto:
N FLORESTA
RIAPU1 EA U RE OVOS SAO ROSADOS
IES P tREO DE ANIMAIS
MISTERIOSOS

Intervencdes planejadas pela professora

| Ler o texto para a crianga.

| Pedir a aluna Lauane que apresente o seu texto para Manuela e explique a
colega como ela organizou o seu texto (ndo como lista).

| Usar 0 nome MATEUS para ela pensar no “MA” de animais.

| Usar o préprio nome “MANUELA” para pensar a palavra no inicio da palavra
“misteriosos”.

| Comparar o aspecto quantitativo para escrever as palavras floresta e ovos.

| Apés as intervengdes da professora com Manuela, a aluna considera a sugestio
da colega Lauane sobre a organizac@o do texto o que a faz, no processo de
revisdo, escrever ndo mais como uma lista. Ela consegue pensar o inicio da
palavra MISTERIOSOS e ainda faz um bom ajuste qualitativo quando 1€, no
que escreveu, a palavra ANIMAIS.

22 TEXTO

PROFESSORA LARISSA GOMES CARNEIRO
ALUNO(A) MAVUE LA

OTAE RUJ ﬁE A’- Tradug¢bo do texto:

. . FLORESTA
ORE PIA fEo ORrao B AIRAIEMIAREA  ovos sAo rosApos
DE ANIMAIS
MISTERIOSOS

E importante destacar que, para o trabalho de producdo como o realizado pela
professora Larissa, faz-se necessario assegurar algumas condicdes didaticas, entre
as quais se destacam:

| Retomar com as criangas — coletivamente, em grupos ou em duplas — as



informagdes sobre o que foi estudado e a forma como foram registrados
os dados.

| Planejar coletivamente o texto (o que precisara ter).

| Possibilitar que, no momento da escrita, as criangas consultem as fontes de
informacdo disponiveis na sala, tanto sobre o contetido do texto como sobre as
letras, caso haja dividas no momento da escrita.

| Proporcionar um tempo para a reviséo do texto.

A proposta era que os alunos escrevessem e digitassem o que aprenderam
sobre Tarsila do Amaral, tendo em vista os estudos dos textos da enciclopédia.
A primeira atividade era ouvir as criangas sobre o que sabiam sobre a artista e
anotar no caderno pessoal. Posteriormente, li as anotag¢bes para elas e solicitei
que revissem o que pensaram e em seguida escrevessem. Conforme foram
surgindo duvidas com relagdo a escrita, fui fazendo interveng¢des para ajudd-
-las a pensar sobre o que escreveram. Também retomei o texto estudado na
enciclopédia que estava ao lado para averiguar como se escrevia determinada
palavra, tendo como objetivo ensind-las comportamentos de escritor.

Larissa Gomes Carneiro Borges, da €scola Municipal Jorge Karaoglan, em Mundo Novo

A prética da professora Larissa deixa clara sua compreensdo de que todas as crian-
¢as, mesmo as que ainda ndo sabem ler e escrever de forma convencional, podem e
devem participar de multiplas situacdes didaticas de leitura e de escrita, inclusive as
de estudo. Ela sabe que é com base nos problemas que as criangas apresentam sobre
0 que e 0 como se escreve que elas avancam rumo a compreensao e a apropriacdo do
sistema alfabético.

OUTRAS PRODUCOES REALIZADAS PELAS CRIANCAS
€M CONTEXTO D€ €STUDO

Na imagem no alto da pdgina ao lado, confira um dos cartdes postais produzidos pela
turma do 22 ano da rede municipal de Sao Félix do Coribe, com base no estudo dos
animais do cerrado. No exemplo, o aluno Vitor Manoel dos Santos Costa escreveu:
“O cervo do pantanal. Ele ¢ herbivoro. Possui pelagem comprida e dspera. Cria um
filhote por ano. Periodo de gestacdo: 9 meses. E o maior veado da América do Sul”.
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Com o estudo sobre as plantas resistentes a seca, as criangas registraram as in-
formagdes que consideraram mais interessantes. No exemplo a seguir, uma escrita
produzida em dupla, as alunas Gabriela e Alicia escreveram com uma hipétese alfa-
bética inicial: “A BARRIGUDA TEM ESPINHOS E AGUA NA BARRIGA” ¢ “O
PE DE UMBU TEM BATATAS”.

CRECHE MUNICIPALDE IBITIARA __ |3/ 071 1 0/%

PROFESSORA: Q?kEA AUXILIAR: {033
criancaZ A BRIEL A 1 ALAC [ A
0O QUE APRENDEMOS....

DURANTE O PROJETO ESTUDAMOS E APRENDEMOS MUITO, AGORA
ESCOLHA ALGO QUE VOCE MAIS GOSTOU, OU ACHOU MAIS
INTERESSANTE E ESCREVA DA MELHOR MANEIRA POSSIVEL.
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O PAPEL DA PROFESSORA, OU DO PROFESSOR

Para todas as situa¢des didaticas mencionadas neste capitulo, a professora, ou o pro-
fessor, precisa atuar como uma leitora ou leitor mais experiente, que compartilha
com as criangas os comportamentos leitores especificos de quem participa de prati-
cas sociais de leitura e escrita em contextos de estudo. Por esse motivo, é imprescin-
divel informar a inten¢do pela qual se busca uma informacao, os critérios de sele¢do
de materiais e os questionamentos sobre a confiabilidade das fontes disponiveis. Por
exemplo:

| Este material apareceu hd mais de dez anos, entdo a informagdo deve estar
desatualizada.

I Ndo sabemos de onde sairam esses dados, serdo verdadeiros?

| E uma nota de internet, porém ndo informa quem sdo os autores, vamos ver se
a informagdo aparece em algum outro artigo?

No intuito de pensar nas possibilidades de planejar ou aprimorar as situagdes di-
daticas em contexto de estudo para as criangas, veja a seguir uma lista de contetidos
que podem ser explorados no planejamento das sequéncias ou projetos.

CONTEUDOS SUGERIDOS NO TRABALHO
DA LEITURA € €SCRITA €M CONTEXTO D€ €STUDO

I Decidir quais materiais sGo Uteis para estudar um topico.

I &plorar e localizar informagdes sobre assuntos selecionados.

I [dentificar, progressivamente, as formas de organizagdo de dois textos
que permitem localizar a informagdo procurada.

I Comentar sobre a relevéncia das respostas.

I Guardar na memdria perguntas, quando pertinentes.

| Fazer antecipagdes com base em conhecimentos prévios e verificd-los
Nos textos.

I Reler para abordar o significado do texto quando ndo é compreendido
e ¢ essencial avangar o assunto.
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I Distinguir as passagens que podem ser entendidas daquelas que
apresentom dificuldades e procurar diferentes meios para resolvé-los.

| €scolher a melhor forma de registrar ou fazer anotagdes de acordo com a
finalidade, o tema, o material consultado e o destino das anotagdes.

I Selecionar informacdo do texto-fonte e registra-lo.

| Trocar conhecimento para ampliar as possibilidades de compreensdo e
produgdo proprias e de outras.

I €&xpandir as informagdes obtidas consultando varias fontes.

I Adaptar a exposi¢do ao objetivo e aos destinatdrios.

I Usar diferentes materiais de leitura.

I Produzir textos para expor os resultados das investigagdes, alternando
prdticas de planejomento, textualizacdo e revisdo.

| €xpor os resultados do estudo, construindo dominio progressivo sobre
as estratégias e recursos mais apropriados para cada contexto.

Lista elaborada com base nas orientacdes do documento Disefio Curricular de Educacion Prima-
ria: Primer Ciclo, publicado pela Direccién General de Cultura y Educacién de Buenos Aires, em
2011 (bit.ly/curriculo-buenos-aires), acesso em 13/9/2109.

Consulte também o documento Saber Mds sobre un Tema de Interés, publicado pela Direccion
Provincial de Educacion Primaria de Buenos Aires, em 2008,
(bit.ly/contexto-estudo), acesso em 13/9/2019.

Diante do exposto neste capitulo, compreende-se que ndo se pode pensar em uma
escola que forma para cidadania sem oferecer as criangas a participacdo em situagcoes
de leitura e escrita similares as que ocorrem socialmente; sem oferecer as diversas
possibilidades de interagir com a leitura e a escrita em seu sentido social; sem consi-
derar a capacidade intelectual das meninas e dos meninos; e sem compreender que,
fora da escola, as criangas se relacionam com a leitura e a escrita sem deformacéo,
sem a redu¢@o que muitas vezes a escola tenta fazer ou faz.

E possivel, sim, planejar novas praticas. E possivel criar oportunidades!
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