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Caras educadoras e caros educadores da
Rede Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista,

com imenso prazer que a Secretaria Munici-

pal de Educagao compartilha com a comuni-
dade educativa o Referencial Curricular Munici-
pal para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A publica-
¢do é fruto de uma construgdo coletiva dos di-
versos sujeitos da Educacao da nossa Rede e foi
tecido com base em escutas, discussoes, debates
e reflexdes nos Grupos de Trabalho (GTs) reali-
zados nos anos de 2018 e 2019.

Desses encontros, que tiveram os educadores
como grandes protagonistas do processo, resul-
ta este documento colaborativo. Ele apresen-
ta os pressupostos tedrico-metodolégicos que
orientam o fazer pedagoégico de cada disciplina,
traz as concepgoes de cada area do conhecimen-
to e relaciona o conjunto de aprendizagens es-
senciais para as estudantes e os estudantes da
rede. A obra considera as competéncias e habi-
lidades que os educandos devem desenvolver
em cada etapa da vida escolar em conformidade

com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e com documentos municipais que legislam
sobre a nossa Educacdo. Além disso, contempla
a formacdo continuada das nossas professoras e
dos nossos professores e a avaliacdo do ensino e
da aprendizagem.

0 processo dialégico estabelecido na produ-
¢do do referencial serd mantido para que pos-
samos, juntos, percorrer os caminhos da efetiva
aprendizagem das criancas, dos adolescentes,
dos jovens e dos adultos. Acreditamos que uma
Educacdo de exceléncia sé serda possivel com
comprometimento, responsabilidade e efetiva-
¢do de espacos de diadlogo e formacao continu-
ada para todas e todos profissionais da Educa-
¢do. Assim, faremos desse anseio uma realidade
nas salas de aula da nossa Rede Municipal - uma
conquista para sempre.

Abrago fraterno!

Esmeraldino Correia Santos
Secretdrio Municipal de Educagdo
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historia de Vitéria da Conquista remonta ao

final do século XVIII, periodo da busca por
ouro na faixa de terra entre Rio Pardo e Contas.
Formou-se aqui uma linda terra de boa gente! O
nome ja diz tudo: tem vitdria e tem conquista!l

Encontramos nessa cidade educadoras e edu-
cadores competentes e comprometidos, que
demonstraram os seus desejos quando se reu-
niram com a equipe do Instituto Chapada de
Educacao e Pesquisa (Icep) para opinar, con-
tribuir e dar corpo a um momento histérico da
Educacdo municipal: a escrita dos Referenciais
Curriculares da Rede Municipal de Educagao de
Vitéria da Conquista.

E claro que a elaboragio colaborativa desse
documento nao se iniciou com a escrita destas
paginas - toda uma produgdo anterior lastreou
0 processo - nem se esgota com a sua publi-
cacdo. O livro que vocé tem em maos é apenas
uma etapa do caminho que esta sendo percorri-
do pela equipe técnico-pedagbgica da Secretaria
Municipal de Educacao, pelas gestoras e pelos
gestores escolares, coordenadoras e coordena-
dores pedagdgicos, professoras e professores
tendo um grandioso objetivo pela frente: o en-
sino e a aprendizagem de todas as estudantes e
todos os estudantes do municipio.

As educadoras e os educadores dessa brava
cidade representam um recurso precioso para
a implementacdo dessa “bussola pedagogica”. A

equipe foi e continuara sendo protagonista para
que os resultados dos trabalhos se concretizem
em “pepitas de ouro” tal como as que saiam das
terras da regido no inicio de toda a histoéria.

O Icep s6 tem a agradecer a riquissima experi-
éncia de trocas qualificadas entre o nosso grupo
de especialistas, que participou diretamente dos
grupos de trabalho (GTs), e as educadoras e os
educadores das escolas de todos os segmentos
de ensino. Somos gratas e gratos pelas valiosas
contribui¢cdes, tanto presencial quanto virtual-
mente, que ajudaram a gerar um documento rico
e qualificado.

Salientamos que este referencial ndo é um
texto académico, e sim um material que preten-
de orientar a pratica pedagégica da sala de aula.
Nosso maior desejo é que as professoras e os pro-
fessores fagam um uso constante dele nos espa-
cos cotidianos e, em especial, nas atividades de
coordenagdo pedagogica (ACs).

Assim, reiteramos, este é um trecho da estra-
da. O que move a caminhada é o desejo, o sonho e
aalegria de chegarmos ao final com nossas crian-
¢as, nossos jovens e nossos adultos transforma-
dos em cidadas e cidaddos do mundo letrado!

Parabéns, Vitdoria da Conquista, por mais essa
conquista!

Elisabete Monteiro
Diretora-Presidente do Icep
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A construgdo colaborativa é uma forma de evidenciar as
necessidades educacionais dos educandos. Hd nessa prdtica
a oportunidade de auxiliar a producdo de uma rede plural de
conhecimentos a favor de uma sociedade mais justa e consciente.”

Mauricio de Oliveira Silva, professor da Escola Municipal Edivanda Maria Teixeira
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mir uma visdo plural, singular e integral da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto
- considerando-os como sujeitos de aprendi-
zagem - e promover uma Educagdo voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desen-
volvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades”.

Sendo assim, é de fundamental importancia
discutir como o processo de formagdo e desen-
volvimento se da por meio da pratica pedagd-
gica e das relagdes estabelecidas no cotidiano
escolar e compreender que a interagdo entre
docentes com discentes é carregada de especi-
ficidades. A quem ensina cabe a tarefa de utili-

Muito tem se falado sobre o direito a Educacgéo. zar o tempo de interagdo com alunas e alunos
A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n? 9.394, de
1996, recolocou a Educagdo na perspectiva do
direito a formacao e ao desenvolvimento huma-
no pleno. Atualmente, como principal documen-
to de referéncia para a construgdo curricular, a

Fu n d a m e n tO S recém-aprovada Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) reafirma o compromisso de contri-

buir para a formacao integral de cada sujeito:

~

d a Ed u c a a O “[..] a BNCC afirma, de maneira explicita, o
9 seu compromisso com a Educacdo Integral.
Reconhece, assim, que a Educagdo Bdsica
deve visar a formagdo e ao desenvolvimen-

m u n i c i p a l to humano global [...]. Significa, ainda, assu-




para promover o processo de humanizagdo. Na
antropologia, humanizar-se é apropriar-se das
formas humanas de comunica¢do para adquirir
e desenvolver os sistemas simbolicos que per-
mitirdo aprender a utilizar instrumentos cul-
turais necessarios as praticas mais comuns da
vida cotidiana, a inventar outros instrumentos e
a se apropriar do conhecimento historicamente
constituido e das técnicas de criacdo nas artes e
nas ciéncias (LIMA, 2008).

Um curriculo que se pretende democratico e
para a formacgdo integral deve visar a humaniza-
¢do de todas e todos e ser desenhado com base
no que estad pouco acessivel, como os bens cul-
turais mais elementares - a literatura, a atua-
lizagdo cientifica, os conhecimentos teoricos, a
producdo artistica e cultural -, além dos equi-
pamentos e instrumentos basicos das ciéncias e
das artes. E fungdo da escola prover e facilitar
esse acesso.

A vinda da crianca, do adolescente ou do
adulto a escola tem, entre outros, dois objeti-
vos claros e precisos: aprender determinados
conhecimentos, dominando instrumentos es-
pecificos que lhes possibilitem mais aprendiza-
gem, e aprender a utilizar essas aquisi¢des ndo
apenas para seu desenvolvimento pessoal mas
também para o desenvolvimento coletivo, colo-
cando o conhecimento a servigo do bem comum.
Além disso, a escola como espago de ampliagdo
da experiéncia humana ndo pode se limitar as
experiéncias cotidianas da estudante, ou do es-
tudante. Ela deve trazer metodologias novas e
conhecimentos contemporaneos. Uma proposta
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que parte do cotidiano e nele se esgota é diferen-
te de outra que, além de aplicar o conhecimen-
to a realidade vivida no cotidiano - o chamado
uso pratico -, entende que o saber formal traz
outras dimensdes ao desenvolvimento humano.
E assim que o curriculo se torna um instrumen-
to de formacao humana (LIMA, 2008).

Subjacente a essa elaboracgao, estd a concepgao
de ser humano e o papel que se pretende que a es-
cola tenha no processo de desenvolvimento. Um
curriculo para a formagdo humana precisa ser si-
tuado historicamente, uma vez que os instrumen-
tos culturais utilizados no processo de constru-
¢do do conhecimento se modificam com o avango
tecnologico e cientifico nas diversas épocas.

Na perspectiva da formagdo humana e para a
diversidade, o curriculo deve apontar para a in-
clusao, provendo acesso de todas e todos aos bens
culturais e ao conhecimento. Seres humanos sao
Unicos na personalidade e constituicdo biologica,
nas experiéncias culturais e formas de perceber
o mundo. Portanto, na construgcdo do percurso
formativo desenhado com base no curriculo, é de
fundamental importancia a discussdo sobre os
sujeitos que se quer formar, quem sdo, sua histo-
ria, o que trazem, o que esperam, o que desejam
e de que necessitam. Ou seja, é preciso conhecer
os rostos, tantas vezes desconsiderados nos do-
cumentos escolares (ARROYO, 2011).

Portanto, é necessario saber quem sao as es-
tudantes e os estudantes e entender que a maio-
ria chega a escola por volta dos 2 anos, ainda
na primeira infancia, e traz consigo, apesar da
pouca idade, uma histoéria, marcas de um coti-
diano familiar e comunitario. Alunas e alunos
vivenciam as diversas fases dessa infancia en-
quanto avan¢am pela escolarizacdo. Para além
do cuidado, necessitam conhecer a prépria iden-
tidade e aprender a interagir com o outro e com
os bens culturais e cientificos produzidos pela
humanidade. E preciso garantir a todas e a todos
o direito de aprender sobre tudo.

Ao reconhecer cada uma e cada um, amplia-
-se 0 olhar sobre quem sdo os sujeitos em forma-
¢do, que dividem com todas e todos seu percurso
de vida, seu crescimento e desenvolvimento, sua
passagem de crianca para adolescente, jovem e
adulto, suas duvidas, seus saberes e ndo saberes,
seus anseios e projetos de vida e de mundo. Com
isso, fica mais facil reconhecer necessidades e
possibilidades, independentemente da condigdo

fisica ou cognitiva. Por fim, compreende-se que,
para além de estar socialmente integradas e in-
tegrados, elas e eles tém o direito de estar peda-
gogicamente inseridas e inseridos.

O reconhecimento consistente de cada estu-
dante permite apoiar melhor seus recomecos, os
projetos de melhoria das condi¢cdes de vida, de
trabalho, sua luta por novas oportunidades, indo
muito além da busca pela formagio instrumen-
tal. Chega-se, assim, a uma formacéo plena, que
envolve interacdo, acesso ao conhecimento e va-
lorizacao das experiéncias para além da escola,
acumuladas por toda a vida.

A palavra infancia carrega uma variedade de
sentidos possiveis. Essas alteracdes ndo sao ale-
atdrias, e sim reveladoras do processo continuo
de transformacdo da linguagem, produzida em
diferentes contextos e por diferentes pesso-
as que viveram, estudaram e pesquisaram esse
tema em variados campos de estudo. Alguns au-
tores optam por fazer referéncia a infancias, no
plural, para evidenciar essa multiplicidade de
sentidos e de entendimentos sobre essa fase de
vida. De todo modo, se a referéncia for a abor-
dagem histoérico-cultural, compreendem-se as
infancias como uma categoria da histéria e nao
apenas como uma fase da vida.

“Criangas sdo sujeitos sociais e histdricos,
marcadas, portanto, pelas condicées das so-
ciedades em que estdo inseridas. A crianca
ndo se resume a ser alguém que ndo é, mas
que se tornard (adulto, no dia em que deixar
de ser crianga). Reconhecemos que é especi-
fico da infancia: seu poder da imaginagdo,
a fantasia, a criagcdo, a brincadeira, enten-
dida como experiéncia de cultura. Criangas
sdo cidadds, pessoas detentoras de direitos,
que produzem cultura e nela sdo produzidas.
Esse modo de ver as criangas favorece enten-
dé-las e também ver o mundo a partir do seu
ponto de vista. A infdancia, mais que estdgio,
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é categoria histdrica: existe histéria huma-
na porque o homem tem infancia. As crian-
cas brincam, isso é que as caracteriza” (KRA-
MER, 2007).

0 termo infancia vem do latim in-fans, que
significa sem linguagem, ou seja, aquele que nao
pensa, ndo sabe, um sujeito incapaz e passivo,
ideias ainda presentes no imaginario de muitas
pessoas. Uma outra imagem, oposta a essa, é a
ideia de crianga como sujeito competente e his-
toricamente situado, a quem é importante ofere-
cer oportunidades para que se expresse, se de-
senvolva e produza conhecimento, respeitando
a individualidade de cada um. E sobre essa ideia
que este Referencial é pensado.

O curriculo foi, durante muito tempo, considera-
do como o conjunto de conhecimentos e procedi-
mentos didaticos prescritos para ser desenvolvi-
dos na Educacgdo escolar. No século XX, periodo
marcado pela ampliacdo dos conteudos cientifi-
cos e tecnoldgicos em todos os campos de atua-
¢do humana, os curriculos estiveram predomi-
nantemente organizados em fun¢ao dos canones
da ciéncia, que atribuiam certo grau de valida-
¢do aos saberes trabalhados na escola e, por ex-
tensdo, aos professores - detentores desse co-
nhecimento -, que deveriam transmiti-los aos
estudantes.

Essa forma de organizacdo curricular - como
saber e como pratica - foi bastante criticada por
diversos estudiosos dentro e fora do campo edu-
cacional, fundamentalmente a partir da década
de 1960. Segundo eles, esse modelo estabelecia
uma vinculagdo entre os saberes da ciéncia e as
estruturas de poder que, por diversos mecanis-
mos - entre eles a organizacao dos curriculos es-
colares e universitarios -, criavam as condi¢des
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de reproducdo do sistema dominante.

No Brasil do final da década de 1960, o con-
texto da ditadura deixava pouca margem a dis-
cussdo, ainda que o educador Paulo Freire (1921-
1997) tenha sido uma referéncia importante na
critica a esse modelo curricular, influencian-
do até autores poés-criticos, como o canadense
Peter McLaren e o norte-americano Henri Gi-
roux. McLaren discute mais fortemente a vali-
dacdo dos conteuidos presentes nos curriculos,
mostrando que sua selecdo e organizagao esta-
riam vinculadas a estratégias politicas de legiti-
macao de conhecimento escolar. Giroux, por sua
vez, aprofunda a discussdo e avanga no sentido
de considerar a existéncia de forcas de resistén-
cia no cotidiano escolar que redefinem os curri-
culos no chamado “chao da escola”.

No Brasil, o processo de redemocratizagdo da
década de 1980 foi fértil na discussao em torno
do curriculo e das necessarias reformas para a
reconstru¢do de uma nag¢do democratica. O pen-
samento de Paulo Freire - que resgatava a dimen-
sdo politica dos contetdos e métodos envolvidos
na relacdo didatica - com outros autores teve
grande contribui¢do na reorganizacao dos funda-
mentos tedricos de construgdo curricular. A criti-
ca freireana a uma “Educacgdo bancaria” inspirou
muitos pensadores que identificavam a necessi-
dade de uma Educacdo mais dialdgica e aberta,
posto que reconheciam as estudantes e os estu-
dantes como produtores de cultura e de uma di-
versidade ampla de conhecimentos que compare-
cem em sua plenitude no ambiente escolar.

0 reconhecimento de que estudantes sio su-
jeitos de saberes - constante também nas teo-
rias construtivistas que influenciaram muitas
propostas curriculares oficiais e das unidades
escolares - favorece uma concepg¢do de curri-
culo como um campo politico de negociacdo de
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saberes e praticas que se efetivam na Educa-
¢do escolar; uma negociacdo permanente entre
os curriculos prescritos - constantes nos docu-
mentos oficiais e em normas institucionais - e
os curriculos praticados - aqueles que, de fato,
acontecem nas escolas. O grande desafio é re-
duzir, o maximo possivel, a distancia entre eles,
0 que s6 é possivel com a negociacdo entre os
entes sociais que neles tomam parte.

Apesar do esforco de muitos para construir
um curriculo mais dialégico e aberto, as politi-
cas brasileiras “tém sido desenhadas, em geral,
de modo centralizado e vertical, privilegiando o
papel dos especialistas e consultores internacio-
nais, com contetudos definidos de forma homo-
génea e prescritiva para toda a nagao” (CANDAU
apud VIEIRA). Buscar alternativas a esses pro-
cedimentos tem se mostrado um grande desafio.
Por isso, vale destacar o compromisso histérico
das educadoras e dos educadores de Vitéria da
Conquista ao refletir sobre concepg¢des, politicas
e praticas que fundamentam a elaboracio dos
Referenciais Curriculares para a Educacgdo Basi-
ca do municipio. Esse é um trabalho que consi-
dera as especificidades, demandas e linguagens
caracteristicas dos empreendimentos na drea da
Educacgdo com a finalidade de promog¢ao da esco-
la, do sistema municipal de ensino e, sobretudo,
de cada cidaddo conquistense. O processo é dia-
légico e deu voz a cada participante, levando em
conta sua poténcia e suas necessidades.

Portanto, para esses sujeitos das politicas e
estratégias de curriculo, fortalecer a Educagdo
municipal implica garantir aprendizagens, opor-
tunidades sociais e novas formas de gestdo do
conhecimento dentro e fora da escola, conside-
rando o amadurecimento de boas escolhas pe-
dagogicas que favorecam o enriquecimento e a
renovacao do curriculo, articulando as praticas
sociais solidarias, éticas e criativas como eixos
do trabalho educativo.

Para tanto, é necessario reconhecer as escolas
- e seus curriculos - como lugares de encontro
de culturas e, dessa forma, resgatar a dimensao
politica necessaria a construcdo de propostas de
trabalho que contribuam para a formacio das
estudantes e dos estudantes. Comparece a esse
encontro o repertério oficial de conhecimen-
tos e métodos, sistematizado pelos documentos
oficiais e textos legais - LDB, Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curricula-

res Estaduais e Municipais e a recém-aprovada
BNCC. Tal arcaboug¢o tem por finalidade nor-
matizar e orientar as construgdes curriculares
chamadas de cultura escolar, entendida em duas
dimensdes: a cultura de cada escola, conjun-
to bastante amplo de conhecimentos e praticas
construidas nas unidades escolares que vao ge-
rando certa identidade institucional; e a cultura
da comunidade em que a escola esta situada, ca-
racterizada por um conjunto de valores, crengas
e saberes dos diferentes agentes, professoras,
professores, alunas, alunos e familias, represen-
tados pelos diversos segmentos sociais que che-
gam a escola.

Os curriculos efetivamente praticados sdo
forjados pela negociagdo entre essas culturas. A
busca por mais didlogo entre esses entes sociais,
além de ser um recurso discursivo, é também
o reconhecimento de que a Educacgdo escolar -
suas finalidades, contetidos e praticas, ou seja,
seu curriculo - ndo se realiza de forma abstra-
ta, mas na pratica cotidiana do “chio da escola”.
Essa acdo deve ser compreendida ndo apenas
como expressdo da vontade ou interesse de um
grupo em particular mas pela negociacdo politi-
ca dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Construir uma consciéncia cidada requer, por
parte da equipe escolar, das educandas e dos
educandos, uma praxis efetivamente reflexiva,
que articule as sensibilidades de todas e todos as
condig¢des para pensar e transformar arealidade
de forma significativa. Adquire-se, dessa forma,
uma consciéncia do fazer escolar.

A crianca, para além das palavras, baseia-se
sobremaneira no exemplo daquele que para ela
€ mentor, é guia em seu processo de aprendiza-
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do. A professora, ou o professor, adquire papel
fundamental nesse fazer-se cidadao. Nao basta,
portanto, levar as estudantes e aos estudantes
informacgdes sobre a importancia e a histéria da
cidadania, elaboradas por “aulas espetaculares”
sobre o tema. E preciso ir além! E necessario im-
plicar-se com a realidade dos sujeitos da comu-
nidade escolar. A Educacdo geral das criangas,
dos adolescentes, jovens e adultos para a cidada-
nia se processa subliminarmente quando esses
sujeitos percebem em sua professora, ou em seu
professor, atitudes e praticas que revelam for-
mas ativas e dignas de lidar com os problemas
cotidianos dentro e fora da escola. Paulo Freire
nos diz que “ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o caminho ca-
minhando, refazendo e retocando o sonho pelo
qual se pos a caminhar”. E hora de mostrar as
criancas, por exemplo, que a limpeza das ruas e
das institui¢cdes publicas, como as escolas, ndo
é responsabilidade apenas do poder publico ou
de seus gestores, mas de todas e todos. Ou que o
respeito as placas de estacionamento para ido-
sos ou pessoas com deficiéncia precisam ser res-
peitadas 24 horas por dia.

A palavra cidadania vem do latim civitatem,
que significa cidade. O conceito remete a expres-
sdo grega polis, ou cidade-estado, de onde deriva
a definicdo tradicional de cidadania. Na Grécia
Antiga, cidadao era tdo somente aquele que bus-
cava solugdes para os problemas da cidade por
ele vivenciados. Mas, aquela época, essa partici-
pacdo se restringia apenas a determinadas clas-
ses sociais. No entanto, com o passar do tempo,
o conceito de cidadao tornou-se mais abrangen-
te e passou a significar, nos tempos democrati-
cos posteriores a Revolucao Francesa, aquele
que vota e é votado, ou seja, que possui direitos
politicos. Desse modo, a definicdo de cidadania
também se alargou, principalmente depois da
Segunda Guerra Mundial, passando a represen-
tar um direito do individuo e, também, um dever
do Estado em ofertar condi¢des minimas para o
exercicio de direitos. Nesse rol, incluem-se a ga-
rantia e a protecdo ao direito a vida, a Educacao,
a informacao, a participagdo nas decisdes publi-
cas e a atos e atitudes daqueles que atuam no
mundo de maneira a relacionar-se com os mais
diferentes problemas sociais, incluindo as ques-
tdes referentes a psicologia social e aos proble-
mas educacionais.
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Hoje, trabalhar cidadania na escola é uma ne-
cessidade complexa e um aprendizado dificil,
pois exige que professora, ou professor, e turma
desenvolvam a percep¢do das necessidades co-
letivas e atuem em fungdo delas por vezes se so-
brepondo aos proprios interesses. Esse apren-
dizado vai na contramdo da massificacdo dos
tempos atuais, em que a competitividade e os in-
teresses individuais sdo estimulados largamen-
te, em detrimento das necessidades coletivas.

Organizar ag¢des para a cidadania nao é ape-
nas um dos pilares para a Educa¢do contempora-
nea mas, também, um processo pedagogico que
exige uma pratica efetivamente cidada. Agindo
assim, estimula-se a participacdo dos sujeitos no
contexto escolar e no contexto da prépria comu-
nidade onde a escola estd inserida. Isso exige di-
alogo, conversa, entendimento, troca permanen-
te de informacdo e formacgdo das professoras,
dos professores e do alunado por vezes dificil de
se efetivar, pois o didlogo nem sempre se estabe-
lece de maneira confortavel entre esses atores.
Mas nio ha outro caminho, ndo ha outro meio:
a participacdo cidada exige didlogo constante
entre as partes envolvidas, um esforgo de enten-
dimento, seguindo regras preestabelecidas que
precisam ser obedecidas por todas e todos.

A sociedade humana cresceu, os desafios avo-
lumaram-se e sabe-se que s6 poderdo ser supe-
rados com a participagdo coletiva na busca de
solugdes necessarias para os novos e gigantes-
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cos problemas sociais. A escola é o lugar privi-
legiado para o desenvolvimento dessa Educacao
dialdgica, necessaria nos dias de hoje para que
se trabalhe efetivamente o processo de cidada-
nia na sua realidade pratica. Para o fil6sofo ita-
liano Norberto Bobbio (1909-2004), “a cidadania
é uma conquista diaria”. Isso significa dizer que
ela se conquista na construcdo de relagdes em
sociedade, na tomada de consciéncia, na reivin-
dicacdo dos direitos e no cumprimento dos de-
veres. Sao lutas cotidianas e aprendizagens com
base em exemplos. Para essa conquista, a Educa-
¢io de qualidade é fundamental. E por meio dela
que o individuo desenvolvera suas potenciali-
dades e compreendera que pode e deve fazer a
diferenca na construgdo de uma sociedade mais
justa, livre e solidaria.

A Educacgido para a cidadania implica, portan-
to, uma pratica ativa de professoras, professo-
res, alunas, alunos e comunidade escolar; e exige
que o didlogo nao seja apenas palavra para efei-
to politico, pregada nas placas escolares como
“missdo”, mas seja pratica diaria, dentro das
salas de aula, em todas as a¢des programadas,
norteadas pelos principios previstos no projeto
politico-pedagdgico da escola.

Certos conceitos parecem surgir como novi-
dades, mergulhados na realidade e no calor do
tempo presente. Contudo, é preciso estar atento
a histoéria, 3 memoria e aos contextos nos quais
as palavras sdo utilizadas e arrastam consigo o
jogo das significacdes. Nos dias que correm, o
conceito de equidade ganha destaque ao tran-
sitar nos mais diversos campos do conhecimen-
to e da vida social, em especial nas questdes de
ordem juridica e na agenda das politicas publi-
cas e educacionais, a0 mesmo tempo que é mobi-
lizado no cotidiano dos sujeitos.

Embora pareca umaideia nova, equidade é um
termo antigo. Na busca por suas raizes, encon-

tra-se nos escritos sobre ética, politica e moral
do filésofo grego Aristoteles (384-322 a.C)) a
nog¢do de que a felicidade da polis (a cidade-es-
tado) somente poderia ser alcangada com justica
e igualdade. Na obra Etica a Nicémaco, o autor
funda a ideia da diferenca como principio para
a construgdo da igualdade, ao defender a neces-
sidade de tratar de forma desigual (e na medida
das suas desigualdades) os desiguais.

Sao conhecidos os limites e as exclusdes (de
mulheres, estrangeiros e escravizados) da cida-
dania grega dos tempos aristotélicos. Mas, numa
perspectiva histérica, ndo se pode desconside-
rar as contribuicdes e implicacdes do mundo
grego para a cultura politica do Ocidente. Nesse
sentido, cabe destacar como marcos histéricos a
apropriacdo do ideario greco-romano por pen-
sadores iluministas e o acontecimento da Revo-
lucdo Francesa, eventos que desfraldaram e pos-
tularam as bandeiras da liberdade, da igualdade
e da fraternidade.

No processo revoluciondrio, a burguesia nas-
cente e o povo fizeram ruir a bastilha da natura-
lizacao das desigualdades. Mas a passagem de su-
dito para cidaddo ainda comportou limites, tendo
em vista que as mulheres foram excluidas, o voto
censitario cerceou a participagdo politica e os pri-
vilégios e as diferencas sociais se amplificaram.
Nao obstante, os lemas da liberdade e da igual-
dade e o sentido de uma humanidade comum, em
que humanos sdo iguais em direitos e deveres, fi-
xaram-se no imagindrio ocidental tornando-se,
mais do que uma ideia, um paradigma.

As transformacdes historicas pos-Revolucio
Francesa aprofundaram a ideia de igualdade.
Com efeito, a base do projeto liberal assentou-
-se na ideia de igualdade de oportunidades. Se
nas sociedades aristocraticas a origem familiar
era a condicdo do acesso as benesses do mundo,
para as sociedades sob o capitalismo instaurou-
-se a crenca na capacidade individual, na forga
de cada um para alcangar os seus ideais e reali-
zar o projeto perseguido.

Tal proposicdo comporta, contudo, um pro-
blema fundamental: ela minimiza ou mesmo si-
lencia as condi¢des de desigualdade originarias.
Portanto, se ndo ha uma verdadeira igualdade
desde a origem social dos sujeitos, a defesa da
meritocracia e a ideia de igualdade de oportu-
nidades tornam-se questionaveis. Nesse senti-
do, no ambito das sociedades marcadas por pro-
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fundas desigualdades sociais, como a brasileira,
veio sendo incorporada a necessidade de meca-
nismos de apoio aos mais vulneraveis do ponto
de vista étnico-racial e de género, de classe so-
cial, de nacionalidades, de sexualidades, de reli-
giosidades e de acesso aos bens culturais. Nesse
longo processo, segmentos antes excluidos,
como negros, mulheres e a classe trabalhadora,
passaram a ser considerados entre os “iguais”.

Contudo, apesar da luta continua desses gru-
pos sociais para alcancar direitos iguais para
todas e todos, o mundo globalizado contempo-
raneo, dominado pelo capitalismo, ndo possibi-
lita a igualdade de oportunidades festejada em
seus principios liberais, uma vez que a origem
social permanece condicionando a trajetoéria
dos individuos, implodindo o sentido de igual-
dade de oportunidades e a ideia de que é possi-
vel a todas e todos partir de um mesmo plano, de
uma mesma posicdo, sob as mesmas condigdes
sociais em busca de um futuro melhor.

Enquanto o conceito de justica esta direta-
mente relacionado ao de igualdade na longa tra-
dicdo do pensamento e da histéria humanos, e o
seu oposto - ainjustica - aideia de desigualdade,
o sentido de equidade aponta para algo distinto.
O verbete origina-se do latim aequitate e remete
aideia de justica natural, de igualdade e retidao,
de disposi¢ao no sentido de reconhecer o direito
de cada um. Segundo a defini¢cdo dicionarizada
do Houaiss, equidade é o “respeito a igualdade
de direito de cada um, que independe da lei posi-
tiva, mas de um sentimento do que se considera
justo, tendo em vista as causas e as intengoes”.
Portanto, trata-se de um termo associado a uma
ideia complexa, que se inscreve em uma concep-
¢do de mundo humano implicada com o sentido
de justica, de garantia de direitos, de fortaleci-
mento da igualdade entre aqueles que compdem
uma dada sociedade.

Sob certa perspectiva, equidade remete a
uma estratégia do campo da justica, concretiza-
da por meio de agentes sociais. Esses assumem,
em contextos singulares e/ou particulares, o
papel de juizes, cuja tarefa é resolver situacdes
de conflito entre sujeitos compreendidos como
ndo iguais. Ao julgar uma situacao e decidir, os
juizes operam com o conceito de equidade ao
avaliar pessoas que, segundo os principios fun-
dantes da justi¢a, sdo humanas e cidadas, mas
que, sob situagdes histéricas singulares, devem
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ser pensadas como distintas ou ndo iguais.

Com base nessas diferencgas, as pessoas jul-
gadas devem ser tratadas como desiguais tendo
como perspectiva a justica corretiva em um con-
texto de desigualdade. Depreende-se, portanto,
que a ideia de equidade remete ao exercicio da
igualdade com justica, garantindo o direito de
todas e todos. Ao mesmo tempo, o termo encar-
na o reconhecimento de que existem diferen-
cas entre os sujeitos que reivindicam igualdade.
Pelo acolhimento das diferencas se configura o
exercicio substantivo e efetivo da igualdade.

Algumas situagdes concretas podem ilustrar
essas assertivas, em especial em sociedades his-
toricamente marcadas por profundas desigualda-
des econdmicas, politicas, sociais e étnico-raciais,
como é o caso da brasileira. O Art. 52 da Constitui-
¢do de 1988 assegura a igualdade como principio
fundamental. Mas a formalidade da lei ndo encon-
tra respaldo na realidade socioecondmica, ainda
permeada por desigualdades de toda ordem e que
se tornam visiveis nos indices de pobreza e misé-
ria, no desemprego, na falta de oportunidade na
Educacdo e de acesso a moradia e a satde, na dis-
criminacdo étnico-racial, por género, orientacdo
sexual, religiosidade, entre outros.

Isso considerado, as politicas de acdo afir-
mativa configuram tentativas de desenvolvi-
mento humano com justica social. Por exemplo,
as cotas nas universidades, que pretendem am-
pliar a oportunidade de acesso a bens sociais e
culturais a segmentos da populagido em situagdo
de vulnerabilidade social; o acesso diferencia-
do nos servicos publicos de saude, priorizando
o atendimento em hospitais de pacientes com
maior nivel de urgéncia; a prioridade no atendi-
mento de servigos em geral de idosos e pessoas
com deficiéncia; e a garantia de bons indicado-
res de aprendizagem na Educac¢do de criangas,
adolescentes e jovens de diferentes condigdes
socioecondmicas, considerando a pluralidade
sociocultural que os constitui.

Para exemplificar o exercicio de equidade na
Educacgdo, toma-se a garantia de direito a um
curriculo com subsidios para praticas educati-
vas diferenciadas que visem a emancipacdo das
estudantes e dos estudantes das populagdes qui-
lombolas. Nessa concepg¢do, valorizam-se as his-
térias de vida, a cultura e as lutas dos ancestrais
por respeito, liberdade e o exercicio de praticas
de religiosidades com énfase nas matrizes afri-
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canas. Também ganham forc¢a outras formas de
relagdo do homem com o meio natural, com des-
taque a preservagdo ambiental. Na escola quilom-
bola, ha producio de outros saberes, com multir-
referéncias sobre o corpo, sobre a satide e os usos
dos conhecimentos acerca das curas com ervas
medicinais, sobre territorialidades e identidades,
entre outros conteidos que permeiam as aulas.
Esse tipo de Educacio favorece a vivéncia de uma
experiéncia escolar auténtica, desenvolvida com
base em questdes socio-historicas vivas.

Desse modo, a compreensdo de que a ideia
de equidade baseia-se na busca pela igualdade
entre desiguais implica priorizar os que preci-
sam mais em determinados contextos e situa-
¢oOes historicas, contemplando e atendendo, ao
mesmo tempo, aqueles que precisam menos.
Conclui-se, portanto, que equidade nao equivale
a igualdade, mas é uma condigcdo para que essa
se efetive. Remete-se a ideia e a necessidade de
uma busca constante pela igualdade entre desi-
guais, fortalecendo praticas que conduzam a re-
ducdo das desigualdades e a consideracdo das
diferencas e da diversidade, objetivando, de fato,
a emancipac¢ao e uma sociedade mais justa e so-
cialmente democratica.

No contexto da escravizacdo e do genocidio de
amerindios e negros africanos nas Américas,
grande parte da populagdo europeia considera-
va-se superior e atribuia inferioridade intelectu-
al, cultural e civilizatéria a todos os povos ndo
europeus, utilizando esse discurso para legiti-
mar a sua dominagdo sobre os mesmos.

Os estigmas em tal discurso vincularam-se
mais aos povos negros devido aos trés sécu-
los de escravizacgdo de seus corpos e, principal-
mente, aos mecanismos utilizados pelas formas
de governo, ao longo da histéria, para manter e
reproduzir essas cicatrizes. Segundo Livia Vaz
(2017), o racismo estrutural no Brasil foi legiti-

mado pelo Estado, que autorizou a escravizacao
e todos os processos de desumanizagdo que ela
acarretava. Ap6s muita luta e resisténcia de ne-
gras e negros, aboliu-se a escraviddo no Brasil.

A partir de entdo, legislagdes como a da proi-
bicdo da capoeira (Decreto Federal n? 847, de
outubro de 1890) levaram a prisao religiosos de
matriz africana, reduziram a maioridade penal e
geraram uma politica de encarceramento da po-
pulacdo negra. Além disso, o Estado brasileiro foi
omisso ao ndo garantir condi¢cdes basicas de cida-
dania, como saude, moradia, Educagao, mobilida-
de urbana ou emprego a populacdo negra recém-
-libertada. Ao contrario, deu corpo a um projeto
eugenista de sociedade, e estimulou a imigragao
de europeus e asiaticos para o Brasil, os quais,
mesmo vivendo em corticos e em situacdes de-
gradantes, tinham melhores condi¢cdes de exis-
téncia comparadas as dos pretos e pardos.

Os povos originarios ou nativos do territério
onde hoje se localiza o Brasil também passaram
por grande sofrimento com a chegada dos portu-
gueses e com a colonizacgdo e exploragdo de suas
terras. O genocidio amerindio durante o proces-
so histérico do fazer-se do pais ficou marcado
por suas propor¢des gigantescas e pelo desapa-
recimento de diversas etnias indigenas. Segundo
dados da Fundacio Nacional do indio (Funai), a
populacdo amerindia era de cerca de 3 milhdes
de pessoas no ano de 1500. Ao longo da histéria
de exploracdo e matanca dos nativos brasileiros,
esse total teve uma reducao drastica, caindo para
apenas 70 mil pessoas em 1857. No tltimo senso
demografico, realizado em 2010, a populagdo
amerindia brasileira, em recuperagio ha algumas
décadas, totalizou quase 818 mil pessoas.

Por todo esse contexto de marginalizacao, ne-
gacdo de cidadania e exterminio, os corpos ne-
gros e amerindios ainda estdo associados a es-
tereétipos como o da sexualidade aflorada, da
propensdo aos trabalhos bracais e subservien-
tes, de tracgos considerados feios (de acordo com
os padroes determinados pelas classes domi-
nantes), da ignorancia e da criminalidade.

A raiz estrutural do racismo a brasileira é,
portanto, uma politica de abandono e apaga-
mento da identidade e da histdria ancestral das
matrizes amerindias e africanas. Esse compo-
nente cruel da histéria, principalmente a dias-
pora de negros e negras, gerou nessas parcelas
populacionais uma aceitagdo psiquica de uma
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subalternidade programada. Isso faz com que
assumam uma forjada condi¢do de inferiorida-
de e de negacdo aos direitos sociais elementares
(ALBUQUERQUE, 2009).

Respondendo ao histdrico racismo estrutural
vivenciado no Brasil, excluidas e excluidos se-
cularmente travaram um embate marcado pelo
movimento abolicionista, pela Imprensa Negra
Brasileira, pelo Teatro Experimental do Negro
(TEN), pelo Movimento Negro Unificado (MNU),
pela Marcha Zumbi dos Palmares, entre outros,
que desembocou nas conquistas alcancadas nos
ultimos anos. As a¢des afirmativas sdo fruto da
luta negra e amerindia brasileira. No escopo des-
sas vitdrias esta a Lei n® 10.639/2003 que prevé
o ensino de historia e cultura africana e afro-bra-
sileira nos curriculos da escola basica no Brasil.

Nesse sentido, na escola, é importante tanto
pautar o histérico de luta e resisténcia desses
povos nas Américas quanto pensar a evolugdo
deles no mundo, para além do processo escra-
vagista. E nesse contexto que se revelaria, no
curriculo, o surgimento da humanidade no con-
tinente africano, as primeiras formas de organi-
zacdo social, os primeiros impérios e as primei-
ras formas de conhecimento. O intuito, no caso, é
o de reconstruir referéncias ancestrais retiran-
do do pedestal a condi¢do ontolégica eurocéntri-
ca e escravagista, que apresenta negros e indige-
nas como pessoas que aparecem na histéria da
humanidade para ser escravas, possibilitando
a reconstru¢do da autoestima e da valorizagao
desses povos.

No que tange ao ensino dos conhecimentos,
saberes e ciéncia provenientes das matrizes
africanas e amerindias, é necessario fazer uma
problematizacdo tendo em vista a grande diver-
sidade na composicdo étnico-racial da regido de
Vitéria da Conquista e do Sertdo da Ressaca. O
contingente populacional da regido é marcado
pela presenca majoritaria de pessoas miscigena-
das, assim como de comunidades quilombolas e
etnias amerindias. Faz toda diferenca, por exem-
plo, que educandas e educandos do Ensino Fun-
damental aprendam que o saber médico, qui-
mico, farmacoldgico, arquitetdnico, filosofico,
historico, artistico, culindrio, sanitario, astro-
noémico e matematico (inclusive os calculos que
propiciaram a construcdo de piramides perfei-
tas geometricamente) ja eram desenvolvidos ha
milénios por diferentes civilizagdes africanas. A
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matematica, em algumas dessas sociedades, ex-
pandiu-se tanto no campo da aritmética quanto
no da geometria. Um documento histoérico sobre
o tema é o Papiro de Rhind (1650 a.C.) que apre-
senta, por exemplo, a proposi¢do das bases para
o teorema do tridngulo retangulo, popularmen-
te conhecido como teorema de Pitagoras, mais
de mil anos antes do nascimento do grego Pita-
goras (570-495 a.C.). Outro achado historico é o
Osso de Ishango (aproximadamente entre 20000
e 18000 a.C), ferramenta feita com osso de ba-
buino. Cogitou-se, a principio, que o artefato
seria utilizado para realizar contagens, porque
ha nele uma série de tragos talhados, divididos
em trés colunas, ao longo de todo seu compri-
mento. Alguns cientistas sugeriram que esses
agrupamentos indicam uma compreensdo ma-
tematica que vai além da contagem (MACHADO;
LORAS, 2017).

Da mesma maneira, é importante desenvolver
estratégias de construcdo de uma autoimagem
positiva de criancas pretas, pardas e amerindias.
Isso pode ser feito por meio de projetos trans-
versais que envolvam contagdo de histoérias, pa-
lestras ou exposicdes ao longo do ano. E possivel
oferecer atividades como oficinas de turbantes,
producdo de bonecas abayomi e jogos matemati-
cos africanos milenares de raciocinio légico. Ou,
ainda, estudar com a ajuda das ciéncias naturais
alguns papiros africanos que trazem conheci-
mentos médicos, biol6gicos e quimicos, como o
Papiro de Ebers, um dos tratados médicos mais
antigos, datado de 1550 a.C, no Egito.

Outra perspectiva possivel é o estudo da ge-
ografia do continente africano associada a sua
histéria e cultura. Mais uma proposta interes-
sante seria organizar uma feira dos impérios,
tratando de povos milenares de origem africa-
na ou amerindia, estudando formas geométricas
com base no contexto das piramides, fazendo
aulas publicas em locais histéricos relevantes na
cidade como marcos de resisténcia, quilombos
urbanos ou espacos de cultura que contenham
fontes para a aprendizagem da valorizacao das
racas negra e amerindia. Por fim, uma boa estra-
tégia é possibilitar o acesso a exemplos de sujei-
tos negros ou amerindios que alcangaram espa-
¢os de poder, o que pode ser feito por meio de
entrevistas pessoais ou a distancia ou por meio
de pesquisas sobre esses individuos.

Essa é a concep¢do adotada por este Referen-
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cial de Educagdo para as relagdes étnico-raciais,
voltada para a construgdo do autopertencimen-
to positivo das criancas, dos jovens e dos adultos
amerindios, negros e ndo negros, e para as suas
identidades e ancestralidades. A intengdo é que
0s povos se reconciliem com suas histoérias, re-
construindo concepg¢des acerca de si mesmos e
projetando um futuro potente a todas e todos.

A Educacio Especial é uma modalidade de ensi-
no destinada a educandas e educandos com de-
ficiéncia no campo da aprendizagem, que pode
ser de origem fisica, sensorial, intelectual, mul-
tipla, transtorno do desenvolvimento e altas ha-
bilidades ou superdotagdo. Para compreender a
Educacdo Especial na perspectiva da incluséao, é
valido caminhar rumo a escola para todos, num
lugar que inclua alunas e alunos, que celebre as
diferencas, apoie a aprendizagem e responda a
todas as necessidades individuais.

Nesse cenario, observa-se que a Politica Na-
cional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) dimensio-
nou o acesso das pessoas com deficiéncia ao
sistema de ensino. O documento determinou a
inclusdo social e escolar de pessoas que, histori-
camente, foram segregadas ou tiveram sua par-
ticipacdo restringida a espacos reservados no
que se refere ao atendimento de suas necessida-
des. Com isso, conquistou-se um saldo de inclu-
sdo e um marco em relagdo a tempos passados.

Mesmo com esse caminho de muitas conquis-
tas de direitos sociais e educacionais, ainda ha
muitos desafios e muitas barreiras de diver-
sas esferas a ser transpostas, o que pressupde
a construcdo de uma sociedade democratica na
qual todas e todos possam exercer a sua cidada-
nia respeitando a diversidade.

Convém salientar que o Brasil reconhece por

meio dessa politica publica a universalizacdo de
um ensino que disponibilize a todas e todos o
acesso ao conhecimento capaz de favorecer as
condi¢bes necessdrias para a aprendizagem do
exercicio da cidadania, o que implica a necessida-
de de investimentos para implementar a Educa-
¢do Inclusiva no interior das unidades escolares.

Como assevera Aranha (apud Pietro, 2003), a
inclusdo escolar requer um rearranjo no siste-
ma educacional, pois “prevé intervengoes deci-
sivas e incisivas em ambos os lados da equacdo:
no processo de desenvolvimento do sujeito e no
processo de reajuste da realidade social”. Assim,
“além de se investir no processo de desenvolvi-
mento do individuo, busca-se a criacdo imediata
de condig¢des que garantam o acesso e a partici-
pacdo da pessoa na vida comunitaria através da
provisao de suportes fisicos, psicoldgicos, sociais
e instrumentais”. De acordo com Correia (1999),
a Educacdo Inclusiva relaciona-se a nogao de es-
cola como espaco educativo aberto, diversifica-
do e individualizado, em que cada crianca possa
encontrar resposta a sua individualidade e dife-
renca. Seguindo essa linha de raciocinio, Manto-
an (2001) coloca que a Educacao Inclusiva ndo se
refere apenas a insercao da aluna, ou do aluno,
com deficiéncia no ensino comum. E um conceito
amplo que inclui o respeito as diferencas indivi-
duais, culturais, sociais, raciais, religiosas e poli-
ticas, e que entende o individuo como ser pleno e
com talentos a ser desenvolvidos, segundo a au-
tora, pela escola comum.

E preciso destacar que as transformagdes ne-
cessarias para a construcdo de uma escola para
todas e todos ndo se resume ao debate das pro-
prias praticas pedagoégicas no campo escolar.
Cabe as educadoras e aos educadores uma refle-
x40 constante sobre os fazeres educacionais. E
necessaria uma ampla mobilizacido diante desse
processo, tomando também o aspecto relacio-
nal (FRANCO, 2011), que sugere, em outras pala-
vras, sobretudo, um pensar sobre o modo como
nos colocamos diante do outro.

Afirma Franco (2011) que, considerando que
o conceito de inclusdo evoluiu, ndo é estatico, ou
seja, inclui dimensoes filoséficas, historicas e
antropologicas, é preciso toma-lo segundo va-
rias mudangas ocorridas no préprio conceito,
nas institui¢des, nos contextos sociais e no de-
senvolvimento individual de cada pessoa. Por
muito tempo, o acesso a escola privilegiava al-
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guns grupos em detrimento de outros. Em se
tratando das pessoas com deficiéncia, por ndo
se enquadrarem nos padrdes de “normalidade”,
houve um afastamento delas do convivio social.
Elas foram rejeitadas e estigmatizadas, produ-
zindo uma “invisibilidade” social desse publico
em diversos espacos, principalmente o escolar.
Entretanto, esse tratamento sofre variagdes de
acordo com a cultura e reflete crencgas e valores
que, ao ser materializados em praticas sociais,
vao originar modos diferenciados de perceber
e efetivar o modo de conviver e se relacionar
entre as pessoas com e sem deficiéncia (FRAN-
CO; DIAS, 2005).

Com a politica nacional definida em 2008,
tem-se outra compreensdo que permite avancar
no entendimento de que o acesso, a permanéncia
e a aprendizagem na escola sdo direitos desses
estudantes. Além disso, o atendimento educa-
cional especializado deve ser realizado de forma
complementar ou suplementar a escolarizagao,
tendo como uma de suas principais preocupa-
¢cOes a de desenvolver os talentos, as potenciali-
dades de cada aluna e de cada aluno, promoven-
do a remocdo de barreiras fisicas e atitudinais
que possam surgir nesse processo. Assim, a Edu-
cacdo Especial, como modalidade, organiza-se
de forma transversal. Isto é, atravessa os niveis
e as demais modalidades de ensino.
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A garantia da Educac¢do para todas as crian-
¢as e todos os jovens e adultos, desde a Educa-
¢do Infantil até a Educacgdo Superior, significa a
responsabilidade social e politica com a trans-
formacdo de uma sociedade que oferece opor-
tunidades a todas e todos e mobiliza agdes em
seus sistemas educacionais para que as pessoas
possam aprender juntas e conviver construin-
do conhecimentos sem preconceitos. Para isso,
mudancas indispensaveis sugerem a constru-
¢do de caminhos e possibilidades que atendam a
todas as pessoas, considerando suas particulari-
dades, sem discriminacgao por diferencas (BRA-
SIL, 2008). Estabelecer um encontro com esses
principios significa afirmar que a perspectiva
da Educacdo Inclusiva coloca a gestdo e ao corpo
docente um compromisso com a modificacdo
dos olhares e das a¢cdes educacionais.
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Como ja visto, a diversidade é caracteristica mar-
cante do povo brasileiro e permeia os sistemas de
ensino, o processo educacional e as territorialida-
des. Nesse contexto ancora-se a discussao sobre
o papel social da escola e as especificidades que
caracterizam a Educagdo do Campo.

Retomando o processo historico, vale consi-
derar que o Brasil é cenario de luta desde a in-
vasdo dos europeus até os dias atuais. Em se tra-

tando das pessoas que foram expropriadas da
posse da terra e da cidadania, tais lutas se con-
figuraram em busca de liberdade, soberania, di-
reito de viver, trabalhar e produzir suas existén-
cias com respeito e com dignidade.

Entre todas as batalhas por direitos, esta a
busca pela garantia dos direitos a Educacao da
populacdo do campo, pauta extremamente im-
portante e necessaria. Ainda do ponto de vista
histdrico, é preciso considerar que a escola sur-
giu valorizando a cultura urbana, privilegian-
do o ensino de contetidos considerados como de
validade universal e desconsiderando a sabedo-
ria dos povos tradicionais. A escola do campo,
por sua vez, nasceu nas sedes das fazendas ou
na casa da professora que se dispunha a ensi-
nar as primeiras letras as filhas e aos filhos dos
trabalhadores, abarcando a Educagdo escolar
para além do territério das cidades, incluindo as
vilas, as fazendas e os povoados.

No Brasil das décadas de 1940 e 1950, incon-
formados com questdes relacionadas a fome, a
pobreza e ao latifindio, as Ligas Camponesas e
outros movimentos de base se organizaram para
enfrentar coronéis e suas oligarquias, pautando
a luta por reforma agraria, reforma educacional
e outros direitos dos trabalhadores rurais.

Mais adiante, foi acontecendo a articulagido
de entidades representativas de movimentos
sociais, universidades, pastorais, sindicatos,
professores e gestores que, a partir de entdo,
realizaram eventos importantes tais como o
Encontro Nacional de Educadores da Reforma
Agraria (Enera), em Brasilia, em 1997, e a Con-
feréncia Nacional por uma Educagdo Basica do
Campo, no Distrito Federal, em 1998. Em sua se-
gunda edicdo, além de trazer a dendncia de inu-
meros problemas, a conferéncia também apre-
sentou propostas importantes de estruturacdo
do cenario da Educacdo do Campo no pais. Em
2010, foi criado o Féorum Nacional de Educagio
do Campo (Fonec), que, em parceria com o Mo-
vimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), langou, no ano seguinte, a campanha Fe-
char Escola E Crime, denunciando o alarmante
numero de escolas no meio rural que tiveram as
atividades encerradas em 2011.

A luta por direitos alcangou inimeras con-
quistas ao longo das ultimas décadas, que se
consolidaram em marcos legislativos. A Consti-
tuicdo de 1988, por exemplo, trouxe a definicdo
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de principios da gratuidade do ensino publico,
da gestdo democratica e da igualdade de condi-
¢Oes para o acesso e permanéncia na escola. Ins-
tituiu, ainda, que o Estado deve garantir o direi-
to de todos os brasileiros a Educacéo.

Para a universalizacdo do direito a Educacdo
em todo o territério nacional, um desdobramen-
to da Constituicado foi a aprovacao da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n®
9.394/96, cujo Art. 26 determina que “os curri-
culos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamen-
tal e do Ensino Médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteris-
ticas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos” (BRASIL, 1996).

Na mesma lei, o Art. 28 determina que os sis-
temas de ensino promovam adaptacdes para que
haja adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, quando se oferece Educagdo
Basica para a populagdo do campo. Especifica,
ainda, que essas adaptagdes se referem aos con-
teddos curriculares, as metodologias, a organi-
zacdo do calendario escolar e a adequagao a na-
tureza do trabalho nessas localidades.

Outra conquista significativa foram as Dire-
trizes Operacionais para a Educagio nas Escolas
do Campo (Resolucdo n? 1/2002), que estabele-
cem a identidade da escola do campo, conside-
rando aspectos como tempo, espago, recursos e
saberes préprios das alunas e dos alunos e dos
grupos comunitdrios ali estabelecidos:

“Pardgrafo unico. A identidade da escola do
campo édefinida pela suavinculagédo as ques-
toes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes proprios dos es-
tudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia dis-
ponivel na sociedade e nos movimentos so-
ciais em defesa de projetos que associem as
solugdes exigidas por essas questdes a quali-
dade social da vida coletiva no pais”.

Vale refletir, portanto, que a Educa¢do do
Campo envolve as especificidades de cada lugar
e a luta da populacdo que 14 vive para a garantia
desse direito. E importante analisar a realida-
de construida historicamente e respaldada nas
politicas publicas para mapear quantas escolas
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contam com bibliotecas ou salas de leitura, com-
putadores, 4gua encanada, energia elétrica etc.
Esse tipo de levantamento contribui para que se
considere cada realidade e permite tecer com as
pessoas que fazem parte das comunidades ru-
rais todo o planejamento pedagogico.

Houve avangos significativos no cumprimen-
to de responsabilidades com o atendimento es-
colar a luz das diretrizes legais indutoras de po-
liticas publicas para a Educacido do Campo. Mas
ainda hd muitos desafios a enfrentar, sobretudo
quando se consideram os resultados a ser alcan-
cados quanto ao ensino e as aprendizagens.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-
2024) tem como meta relacionada as popula-
¢oes do campo “alcangar, no minimo, escolarida-
de média igual a 12 anos de estudos em 2024".
Segundo o monitoramento realizado em 2018, a
populacdo de 18 a 29 anos residente no campo
apresentou, em 2016, escolaridade média de
apenas 8,5 anos de estudo, valor 3,5 anos aquém
da meta para 2024 e 2 anos inferior a média
entre os que vivem nas areas urbanas.

Outro desafio é fazer a escola do campo privi-
legiar as proprias demandas, refutando a visao
de que o urbano significa desenvolvimento e o
campo atraso. Dar passos para romper com essa
ideia e essa configuracdo é cada vez mais urgen-
te. Uma etapa importante é a organizacdo de um
curriculo que considere, valorize e inclua as pes-
soas que fazem parte da Educagdo do Campo no
planejamento do trabalho educacional.

Circunscreve-se, nesse contexto, a elaboragao
do projeto institucional das escolas do campo,
pautado pelas Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo. A cons-
trucdo do projeto deve ser um trabalho compar-
tilhado por todos os setores comprometidos com
a universalizacdo da Educagdo escolar e com a
qualidade social. Ele precisa articular experi-
éncias e estudos direcionados para o mundo do
trabalho e para o desenvolvimento social econo-
micamente justo e ecologicamente sustentavel.

A BNCC, homologada em 2017, destaca que, ao
elaborar os curriculos, os sistemas ou redes de
ensino e as institui¢des escolares precisam con-
textualizar os conteidos dos componentes curri-
culares tornando-os significativos, considerando
arealidade do lugar e do tempo em que as apren-
dizagens se situam; decidir sobre formas de or-
ganizacdo interdisciplinar dos componentes cur-
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riculares fortalecendo a gestdo do ensino e da
aprendizagem com estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas; selecionar e aplicar
metodologias diversificadas que atendam as es-
pecificidades dos diferentes grupos de alunas e
alunos, suas familias e suas comunidades.

Esses aspectos sdo importantes para a im-
plementacdo de documentos curriculares, que
precisam estar pautados em premissas basicas
como o respeito a diversidade cultural, social e
geografica do espago em que a escola esta in-
serida. O curriculo precisa ser construido para
as escolas reais, de um dado lugar e tempo, com
suas memdrias e histérias. Toda essa diversida-
de encontra abrigo na Pedagogia Libertadora
encabecada por Paulo Freire, para a qual a Edu-
cacdo se constroi sobre a autonomia do sujeito
com base na sua realidade e visdo de mundo.

Questdes relacionadas a problematica da terra,
do trabalho, da violéncia e de outros desafios en-
frentados pela populagdo rural devem estar arti-
culadas aos contetidos explorados no cotidiano
da sala de aula, bem como aspectos voltados para
religiosidades, mitos, manifestagdes culturais,
colheita e festas, sempre considerando as deman-
das e desafios especificos de cada lugar.

Essa articulagdo favorece que o projeto politi-
co-pedagdgico da escola seja construido (e revi-
sado) de forma coletiva e colaborativa, com base
em um diagndstico da realidade em que a esco-
la do campo esta inserida, tendo clareza acerca
da sua missao e visdo, da sociedade que se quer
formar e da concepgdo de ensino e aprendizagem
que se quer implementar. O plano de acéo, por sua
vez, tem de ser elaborado visando que as aprendi-
zagens acontecam de forma significativa.

Para que cada vez mais se qualifique o traba-
lho pedagdgico das escolas do campo, é impor-
tante considerar as dificuldades e os desafios
enfrentados nesse ambito. Um passo importan-
te é romper o isolamento geografico e pedago-
gico que distancia muitas educadoras e muitos
educadores, possibilitando momentos de troca
de experiéncias, de didlogo e de reflexdo acerca
das especificidades do trabalho nas suas classes.
Outro ponto é buscar alternativas para superar
a escassez de recursos pedagdgicos e de acervo
literario nessas localidades. Também vale desta-
car que as educadoras e os educadores precisam
de apoio na organizacdo do planejamento de en-
sino em todas as areas do conhecimento, con-

siderando as especificidades dos contetdos e a
proposta pedagoégica construida. E fundamen-
tal considerar, ainda, se a escola esta organizada
por série ou em classes com criangas e adoles-
centes de diferentes idades com um tunico pro-
fessor, as chamadas turmas multisseriadas.

De forma geral, é preciso trabalhar para que
todas as alunas e todos os alunos avancem em
seus conhecimentos de forma significativa e
também que possam interagir e aprender em
um grupo que é sempre heterogéneo. Assim, é
essencial organizar, distribuir e alternar as di-
ferentes situacdes didaticas ao longo do ano, dos
bimestres ou trimestres letivos e das aulas, con-
siderando o que as turmas sabem e o que pre-
cisam aprender. Para tanto, sdo imprescindiveis
as contribui¢des e participagdes colaborativas
entre profissionais da Educacdo e as comunida-
des educacionais do campo.

O termo tecnologia geralmente remete a ideia
de computadores, softwares, jogos eletronicos,
games, enfim, todo e qualquer aparato eletroni-
co ou digital. Essa concep¢do estaria equivoca-
da? Nao, apenas incompleta.

“A tecnologia tem sua génese historica e, como
tal, é inerente ao ser humano que a cria den-
tro de um complexo humano-coisas-institui-
¢oes-sociedade, de modo que ndo se restringe
aos suportes materiais nem aos métodos (for-
mas) de consecugdo de finalidades e objetivos
produtivos, muito menos ainda, ndo se limi-
ta a assimilagdo e a reprodugdo de modos de
fazer (saber fazer) predeterminados, estan-
ques e definitivos” (LIMA JUNIOR, 2005).

Tecnologia tem a ver com criatividade, produ-
¢do de conhecimento, inquietude e curiosidade.
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O ser humano produz tecnologia lancando mao
de outros saberes, humanizando técnicas e res-
significando seu olhar sobre o contexto de vida
que ele mesmo gera.

Nessa perspectiva, é possivel falar de tecno-
logias como o quadro de giz, o livro didatico,
carrinhos, bolas, bicicletas, revistas, radio, TV
e assim por diante. Mas também de lousas digi-
tais, computadores, tablets, smartphones, sof-
twares, jogos eletronicos, aplicativos etc. Todos
esses dispositivos e recursos podem ser apro-
priados pelo campo educacional como artefatos
humanos absorvidos em cada contexto histérico
em busca da melhoria de qualificagdo dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem. Para tanto,
é importante e necessario desenvolver praticas
mais audaciosas e criativas visando atender aos
interesses educacionais, produzindo a¢des pe-
dagogicas que possam refletir a identidade de
cada escola. Assim, é fundamental que

“os professores explorem os espagos vazios
e fluidos, os quais possibilitam uma Educa-
¢do e uma prdtica criticas, tendencialmen-
te subversivas, rompendo com a Educagdo
enquanto mera apropriacdo de instrumen-
tos técnicos e receitudrios para a eficiéncia,
insistindo no aprendizado aberto a elabo-
racdo da historia e ao contato com o outro
ndo idéntico, o diferenciado” (HETKOWSK]I,
2006).

A visdo atual das tecnologias digitais na Edu-
cacdo é a de que sua dinamica de atuacdo esta
no campo da complexidade, da fluidez e da cria-
tividade. Nao se trata de uma inércia que ape-
nas acompanha o desenvolvimento do conhe-
cimento. O que vai dar um sentido objetivo nos
processos educativos ¢é a intervencdo humana, a
conducio, o direcionamento e a apropriacao ins-
trumental. As tecnologias digitais, de imediato,
representam e possibilitam um avan¢o quanti-
tativo dos meios e das condi¢des materiais para
a aprendizagem, mas a qualidade e a intenciona-
lidade social de seus usos dependem de um pro-
cesso politico e de uma correlagio de forgas.

Uma aula de Matematica, de Historia, de Geo-
grafia ou de Ciéncias, por exemplo, pode fazer uso
de uma lousa digital, de smartphones e de aplica-
tivos especificos ou de sites de busca. Mas ¢ pre-
ciso sistematizar um ciclo de aprendizagem, que
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pode estar proposto, por exemplo, no livro dida-
tico ou em um plano de aula ou sequéncia dida-
tica planejado pela propria equipe docente. Além
disso, é importante garantir a posterior produgio
de material autoral de cada estudante, num pro-
cesso de sintese. A proposicao desse ciclo simbo-
liza o protagonismo docente diante da produgao
de conhecimentos. Nesse caso, professoras e pro-
fessores se apropriam das tecnologias, direcio-
nando-as para fins especificos, o que é diferente
de utiliza-las aleatoriamente apostando numa es-
pécie de autodidatismo tecnologico.

O fato concreto é que, hoje, cada vez mais as
criangas e os jovens estdo tendo acesso as tec-
nologias digitais. O que isso pode significar no
campo educacional? O acesso aos recursos digi-
tais, por si s0, ja significa um processo de criacdo
de intimidade com a tecnologia, incorporando-a
aos modos de construcdo de ideias, as aprendi-
zagens e ao entendimento do mundo. Isso requer
mais do que atengdo por parte das educadoras e
dos educadores. Hd uma necessidade de imersao
no ambiente tecnologizado para conhecer suas di-
namicas de funcionamento e seducdo e para que
se acrescente a pratica pedagégica esses elemen-
tos nada estranhos ao mundo infantil e jovem.

Apenas a titulo de exemplo, vé-se com certa
frequéncia criangas pequenas sendo “acalma-
das” ao acessar um smartphone ou um tablet. A
questdo é que os jogos e atividades ali propostos
trazem elementos de interatividade permanen-
te. Além disso, quando algo ndo agrada, a crianca

tem a autonomia de mudar ou até de excluir sem
qualquer tipo de ressentimento ou repressao. As
tecnologias criam, nesse sentido, um ambiente
tanto de interatividade como de desenvolvimen-
to da autonomia. Essa referéncia positiva pode e
deve ser tematizada. De que forma seria possivel
trabalhar tecnologicamente - até mesmo sem
acesso as tecnologias digitais - com um ambien-
te de criatividade e interagdo permanentes nas
salas de aula?

Interatividade e autonomia formam um bino-
mio essencial para os processos de aprendiza-
gem pois estimulam o querer aprender, agucam
a criatividade, a curiosidade e, numa analise mais
objetiva, criam condi¢cdes para que se aprenda
brincando, fazendo, inserindo-se na construgio
da prépria aprendizagem. Esse talvez seja o prin-
cipal legado do advento das tecnologias digitais.

A sociedade contemporanea, tendo como
marco referencial o fim da Segunda Guerra Mun-
dial, tem se caracterizado pelo advento das tec-
nologias em suas mais variadas areas de atuacao.
Na Educacao, houve uma mudanga de paradigma
quando os processos de ensino e de aprendiza-
gem foram reorientados. A professora, ou o pro-
fessor, deixou de ser o centro de conhecimentos.
Estes, agora, estdo dispostos e acessiveis. Isso
faz com que, em vez de reduzir a atuagdo docen-
te, exija-se muito mais dela, pois é fundamental
que professoras e professores retroalimentem
os conhecimentos e fortalecam os processos de
pesquisa diante de uma nova configuragdo so-
cial. Afinal, quem se comportar passivamente
diante da sociedade tecnologizada corre sério
risco de ser substituido por maquinas.

Nesse contexto, duas indagacdes de cunho
pedagégico podem contribuir para a reflexao:
quem € a aluna, ou o aluno? Como ela, ou ele,
aprende? Essas questdes pedem um posiciona-
mento sobre as tecnologias e uma apropriagdo
de seus recursos por parte das educadoras e dos
educadores durante o planejamento dos proces-
sos de ensino e de aprendizagem.

“As criangas no século XXI jd nascem em uma
época na qual a tecnologia se tornou essen-
cial para as relagées sociais. [...] Até mesmo
[..] antes de serem alfabetizadas aprendem
e dominam o uso de tais ferramentas, conse-
quentemente facilitando o acesso a internet”
(FRANCISCO, et al.,, 2019).

Como estruturar, entdo, uma pratica pedagoé-
gica que absorva as tecnologias sabendo que se
estd diante de geragdes nativas digitais? Como
premissa, ndo se pode negar a importancia de
determinadas tecnologias que fazem parte do
cotidiano de toda uma geracdo. Por outro lado,
e aqui reside o cerne da questdo, a professora,
ou o professor, do século XXI ndo é ainda, em sua
maioria, pertencente a essa geracdo nativa digi-
tal. Por isso, é preciso se reinventar permanen-
temente, buscar atualizacgdo e ter capacidade de
enxergar o novo como possibilidade de diferen-
tes saberes e caminhos de aprendizagem. E pre-
ciso superar medos e receios e compreender que
as tecnologias podem estar a favor de uma pra-
tica pedagdgica atualizada ndo pelas dinamicas
de funcionamento em si dos instrumentos tec-
nolégicos mas baseada nas interveng¢des docen-
tes que oferecam um olhar e um sentido pedagé-
gico a todo e qualquer aparato tecnolégico.

0 que define uma pratica pedagogica pro-
gressista ou conservadora ndo é exatamente o
instrumental disponivel, mas a postura docen-
te diante do momento histérico, com atencao as
alteragdes sociais e a capacidade de transformar
essa postura em praticas pedagogicas nao limi-
tadas a glorificacdo do passado nem aos exces-
sos de otimismo do futuro.

Evitar voos-solo também é fundamental. O
movimento de apropriacdo das tecnologias na
Educacao deve ser endégeno, ou seja, as secre-
tarias (com a criagdo e o desenvolvimento de po-
liticas publicas) e os profissionais da Educacgao
tém de se apropriar coletivamente dos aparatos
tecnolégicos e lhes conferir um sentido pedagé-
gico. E preciso compreendé-los como suportes
de desenvolvimento de uma pratica que faca a
aluna, ou o aluno, pensar e criar. Esse deve ser o
resultado esperado da intervenc¢do docente nao
dependente do instrumental tecnolégico. As tec-
nologias sdo essenciais, porém, ndo podem ser
elas proprias os sujeitos de todo e qualquer pro-
cesso educativo.

Isso significa dizer que educar tecnologica-
mente é atuar na dimensdo da dindmica do co-
nhecimento humano e ndo apenas prover acesso
aos recursos tecnolégicos. O acesso é fundamen-
tal, mas, se houver uma relacdo de dependéncia
aos aparatos, nega-se o entendimento das tec-
nologias enquanto forca criativa, producao e re-
constru¢do humanas. Gerar uma expectativa de
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que os instrumentos podem ser redentores das
necessidades humanas é oferecer-lhes um lugar
de distancia e superioridade ao ser pensante.

Abordar a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
no Brasil demanda destacar algumas caracte-
risticas que a constituem, com énfase na hete-
rogeneidade de seus estudantes: jovens, adultos
e idosos, do campo, da cidade, das comunidades
quilombolas, dos sistemas prisionais, dos terri-
torios indigenas, além das pessoas com deficién-
cia. Essa diversidade de perfis de sujeitos exige
que se reconheca que o processo de construgao
do conhecimento transcende as propostas cur-
riculares escolares convencionais. E preciso am-
pliar o escopo e considerar as praticas sociais
como norteadoras de uma pauta mais contex-
tualizada e de carater politicamente emancipa-
tdrio, visando atender as possibilidades e as de-
mandas das estudantes e dos estudantes.

A EJA no Brasil se originou de lutas histori-
cas dos movimentos sociais por politicas publi-
cas de acesso a Educacdo de qualidade. Sobre
essa tematica, autores como Freire (1987, 1991
e 1997), Arroyo (2010) e Gadotti (2013) produ-
ziram obras de conteudo critico que investigam
e discutem o tema e contribuem para o debate
acerca do direito a Educacdo de pessoas jovens
e adultas, reivindicando o acesso desses sujei-
tos aos percursos de Educacio ao longo da vida.
Essas obras problematizam, especialmente, a
precarizacdo das condi¢cbes sociais impostas as
histérias de vida dos sujeitos da EJA e as estraté-
gias silenciosas de exclusdo inerentes aos siste-
mas de ensino e aos seus curriculos. Tal proces-
so impoe aos sujeitos da EJA condi¢des adversas
que afetam o acesso e a permanéncia na escola e
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os resultados de aprendizagem, além de impac-
tar em outros projetos individuais e coletivos
que perpassam a escolarizagao.

Como resultado dessas reivindicagdes sociais,
a EJA no Brasil aparece garantida na Constituicao
Federal de 1988 como dever do Estado. A partir
de 2009, com a Emenda Constitucional n® 59, o
Art. 208, Inciso |, recebeu a seguinte redagao:

“Art. 208. O dever do Estado com a Educagdo
serd efetivado mediante garantia de:

I - Educagdo bdsica obrigatdria e gratui-
ta dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gra-
tuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria” (NR).

Para esses sujeitos, a LDB, em seu texto vigen-
te, no Capitulo II, Secdo V, especifica que a EJA
deve ser ofertada como modalidade da Educacéo
Basica, favorecendo a integralidade curricular
e o respeito as especificidades socio-histéricas
daqueles que sofreram descontinuidade no aces-
so a Educacao nas temporalidades adequadas e a
permanéncia nela.

Vale destacar, ainda, que as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para Educacdo de Jovens e
Adultos, promulgadas pela Camara de Educacgdo
Basica do Conselho Nacional de Educacgao (CNE)
por meio do Parecer n? 11/2000 e da Resolucao
n2 1/2000, estabelecem que devem ser observa-
das na oferta e na estrutura dos componentes
curriculares dessa modalidade de ensino:

“[..] a identidade prépria da Educagdo de Jo-
vens e Adultos [...] as situagdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etdrias e se pautard
pelos principios de equidade, diferenga e pro-
porcionalidade na apropriacdo e contextua-
lizagdo das diretrizes curriculares nacionais
e na proposi¢do de um modelo pedagdgico
proprio”.

Ademais, segundo o Parecer do CNE, sdo es-
tabelecidas as seguintes fungdes para a modali-
dade da EJA:

Reparadora Significa ndo sé a entrada no

circuito dos direitos civis pela restauracao
de um direito negado a uma escola de qua-
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lidade mas, também, o reconhecimento da-
quela igualdade ontolégica de todo e qual-
quer ser humano.

Equalizadora Dar cobertura a trabalha-
dores e a tantos outros segmentos sociais
como o das donas de casa, dos migrantes,
dos aposentados e dos encarcerados. A re-
entrada no sistema educacional dos que ti-
veram uma interrupg¢do forcada seja pela
repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desi-
guais oportunidades de permanéncia ou
outras condicdes adversas, deve ser sauda-
da como reparagdo corretiva, ainda que tar-
dia, de estruturas arcaicas, possibilitando
aos individuos novas inser¢ées no mundo
do trabalho, na vida social, nos espacos da
estética e na abertura dos canais de parti-
cipacao.

Qualificadora Mais do que uma funcao, é o
proprio sentido da EJA. Ela tem como base
o carater incompleto do ser humano, cujo
potencial de desenvolvimento e de adequa-
¢do pode se atualizar em quadros escolares
ou ndo escolares ao longo da vida.

Em consonancia com a legislacdo educacio-
nal de ambito nacional, o Conselho Municipal de
Educacgdo de Vitéria da Conquista aprovou a Re-
solucdo n? 18/2013 que, em alinhamento com o
Plano Municipal de Educacao, instituiu no muni-
cipio as Diretrizes Gerais e Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Na referida reso-
lucdo, estdo especificados os dois segmentos que
compdem seu curriculo, a saber:

Segmento I Corresponde aos cinco pri-
meiros anos do Ensino Fundamental, com
duracdo de trés anos e carga horaria mini-
ma de 2.400 horas letivas, organizadas em
trés modulos, cada um com 800 horas. O
modulo [ equivale ao 12 ano do Ensino Fun-
damental; o moédulo Il equivale aos 22 e 3¢
anos do Ensino Fundamental e o médulo 111
equivale aos 42 e 52 anos, também do Ensi-
no Fundamental.

Segmento II Corresponde a escolaridade
dos quatro ultimos anos do Ensino Funda-
mental, distribuidos nos moédulos I e II, no

qual o primeiro equivale aos 62 e 72 anos e
o segundo aos 82 e 92 anos, perfazendo um
total de dois anos e 1.600 horas letivas.

Vale ressaltar que o Art. 62 da mencionada re-
solucao preveé que a Educacao de Jovens e Adul-
tos terd a carga horaria minima de 200 dias le-
tivos. E, de acordo o paragrafo 12 do Art. 99, o
curriculo devera contemplar conhecimentos
relativos a: Lingua Portuguesa; Artes; Historia;
Geografia; Matematica e Ciéncias. O paragrafo
22 do mesmo artigo garante que “[...] na parte di-
versificada do curriculo, serd incluido, obrigato-
riamente, no Segmento I, o ensino de uma Lin-
gua Estrangeira Moderna [...]”. E, ainda, merece
destaque o paragrafo 42 desse mesmo artigo que
prevé: “A tematica Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira e Indigena permeara todo curriculo esco-
lar, nos componentes curriculares Arte, Lingua
Portuguesa e Historia do Brasil”.

Para o desenvolvimento do curriculo da EJA,
a Resolugaon? 18/2013, em seu Art. 102 garante
anecessaria articulacdo do trabalho pedagogico
“com base em temas geradores relativos a vida
cidada, abrangendo, entre outros: saide, sexu-
alidade, direitos civis, politicos e sociais, traba-
lho, Educagdo do consumidor e meio ambiente”.

Por conseguinte, pela natureza e pelo conte-
udo dos textos legais acima citados e, sobretu-
do, das fung¢des previstas para a EJA no Brasil,
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depreende-se que essa modalidade apresenta
caracteristicas complexas - historicas, sociais e
politicas - revelando faces contundentes da des-
continuidade do fluxo de acesso, da qualificacdo
e da permanéncia das estudantes e dos estudan-
tes na escola publica de Educacao Basica. Além
disso, a legislacdo explicita os tensionamentos
que provocam o insucesso e a exclusdo escolar
dos sujeitos, predominantemente dos trabalha-
dores e de seus filhos e filhas, resultando na
formacgdo do publico da EJA. Vale ressaltar que,
em algumas realidades, a EJA ja se configura, de
forma ampliada, como EJAI, ou seja, Educacao de
Jovens, Adultos e Idosos, visando atender a uma
demanda reprimida por direito a “Educacgdo ao
longo da vida” (ARROYO, 2010).

Pesquisas contemporaneas apontam que o
percurso escolar interrompido e a necessidade
de cumprir o nivel basico de escolarizacao para
ter acesso prematuro e imediato ao mercado de
trabalho motivam as matriculas dos sujeitos
na EJA, especialmente daqueles na faixa etaria
de 15 a 29 anos, economicamente mais pobres.
(ARROYO, 2010; GADOTTI, 2013)

Assim, pensar o que a escola tem para ofere-
cer ao crescimento da EJA pressupde reconhecer
e valorizar o conhecimento que os sujeitos dessa
modalidade elaboraram em suas historias de
vida, suas experiéncias produtivas, as relacdes
com o mundo do trabalho e os distintos papéis




sociais exercidos na familia, na politica, na cul-
tura e nas vivéncias de religiosidade; preocupa-
¢Oes essas ja salientadas na obra de Paulo Frei-
re (1980; 1987) e nos debates contemporaneos
sobre Educacdo e inclusdo social.

Nessa perspectiva, faz-se necessario dar vi-
sibilidade ao desafio e a responsabilidade assu-
midos pela escola perante as especificidades do
publico da EJA e, para isso, merecem destaque
importantes dimensdes que afetam seu percur-
so de aprendizagem, tais como:

Psicolégica Considera o sujeito em sua
esséncia, emocgdes, linguagens e singula-
ridades, suas memorias, narrativas e es-
tratégias pessoais para se apresentar, ex-
pressar-se e negociar sentidos no mundo.

Cognitiva Representa os modos de viver
as experiéncias de aprendizagem e de re-
solver problemas, as formas de aprender a
aprender, de se apropriar de informacdées,
interpretar fatos, criar representacdes e
operar com a memoria compreensiva. En-
volve a capacidade de fazer apropriagdes,
relagdes e proposicdes com base na experi-
éncia de conhecer.

Sociocultural Expressa as capacidades
para lidar com outros sujeitos, conside-
rando seus conteudos, perfil, género, etnia,
memorias, atitudes em espagos sociais de
disputa, vivéncias de religiosidades, expe-
riéncias de escolarizacao, trabalho, gosto e
producdo artistica.

Tecnoldgica Diz respeito a imersdo nas
relacbes de mediacdo entre linguagens
e dispositivos tecnolégicos. Vivéncias de
usos e de criagdo de autoria com base no
acesso a informacdo, aos campos do co-
nhecimento e as praticas culturais de co-
municacdo. Relagdes com tecnologias
moveis e digitais para resolucdo de pro-
blemas, pesquisas e criacdo de novos ce-
narios para trabalho e aprendizagem.
Na dtica deste documento, aprender na EJA
implica, portanto, construir conhecimento,
validando experiéncias e praticas sociais,
superando os limites de modelos de ensi-
no pautados na memorizagdo mecanica de
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fatos descontextualizados, ou, ainda pior,
abordagens infantilizantes que reduzem as
vivéncias das estudantes e dos estudantes
da EJA ora a histérias de insucesso pessoal,
ora a uma representacdo preconceituosa
sobre sua real capacidade de producao de
sentidos na escola.

A construgcdo do conhecimento pode ser de-
senvolvida pelos sujeitos da EJA levando-se em
conta pelo menos trés aspectos:

0 que os sujeitos ja sabem Repertorios
pessoais, histérias de vida, praticas produ-
tivas formais ou informais, vivéncias co-
munitarias, relacdes com as tecnologias
digitais e/ou das comunica¢des, marcas de
experiéncias prévias de escolarizagio, de
inclusao, de relagdes com o espago - urba-
nidade, vivéncias no campo ou em comuni-
dades quilombolas, vivéncias de religiosida-
de de varias matrizes, entre outros saberes
elaborados nos percursos de aprendizagem.

Os modos de aprender Dada a complexa
heterogeneidade do perfil dos grupos de
EJA, as estratégias de aprendizagens tam-
bém sdo muito peculiares tendo em vista
as diferencas etdrias, culturais, religiosas,
profissionais e de histdrias de escolariza-
¢do. Nessa perspectiva, situa¢des didatica-
mente mais desafiadoras, significativas e
formativas sdo recomendadas, pois pode-
rdo respeitar os distintos ritmos, interes-
ses, contribuicoes e formas de expressdo
de suas estratégias eficazes de aprendiza-
gem. Essas estratégias incluem escuta, re-
gistro, partilha, interagdes, leituras orien-
tadas, construgdes estéticas/plasticas, uso
de dispositivos tecnolégicos, narrativas de
vida/aprendizagem, entre outros modos
de operar os percursos pessoais e coletivos
na constru¢ao do conhecimento.

As estratégias pessoais e coletivas de
circulacio de saberes As producdes na
EJA, na escola publica contemporanea,

devem ser concebidas e mediadas favore-
cendo a valorizagao dos diversos caminhos
de aprendizagem dos sujeitos, de modo
a investir no desenvolvimento do pensa-
mento critico e na capacidade de pesquisa,
gerando a ressignificacdo do conhecimen-
to posto e possibilitando a emergéncia da
condi¢do de autoria de novas interpreta-
¢des, praticas e modos de gestar determi-
nados desafios.

Desse modo, promover a EJA é sinal de ma-
turidade sociopolitica de uma nacdo e de com-
promisso humanitario com o “direito de apren-
der, de ampliar conhecimentos ao longo da vida,
e ndo apenas de se escolarizar” (BRASIL, 2010).

E desejavel, portanto, que as escolhas institu-
cionais, as politicas de Educacao e os curriculos
escolares representem as vivéncias dos estudan-
tes e dialoguem com seus percursos individuais/
coletivos, valorizando suas vozes e narrativas,
reverberando na formacdo continuada de pro-
fessores, na producdo de materiais didaticos vol-
tados para as especificidades do publico da EJA,
além de delinear conteddos e praticas mais in-
clusivos nos projetos politico-pedagdgicos e nos
debates sobre qualidade na Educacgéo Basica.

A condicdo de sujeitos/autores em interacio
com a comunidade escolar, vivenciada pelas es-
tudantes e pelos estudantes da EJA, impacta em
uma demanda por construg¢do de uma escola que
se identifique com sua histoéria e promova o for-
talecimento da autoestima por meio da ressig-
nificacdo de seu projeto de vida. E preciso fazer
aportes fundamentais para garantir a esse pu-
blico a participacao social reflexiva diante das
assimetrias que impedem a inclusao social cida-
da. Por exemplo, ha desafios de cumprimento da
carga horaria escolar que podem ser superados
com a flexibilizacdo da distribuicdo da frequén-
cia de modo a respeitar necessidades e garantir
as aprendizagens e a reducdo da evasao.

Para implementar tais mudangas, serd neces-
saria a apropriacao critica das propostas para a
EJA delineadas no Documento Curricular Refe-
rencial da Bahia (BAHIA, 2019), texto que sub-
sidia as tomadas de decisoes relativas a organi-
zacdo curricular das escolas publicas e privadas,
no ambito do Ensino Fundamental, inclusive na
modalidade EJA. Ele possibilita, portanto, o dia-
logo conceitual, sociopolitico e pedagégico com
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proposicdes curriculares a favor do fortaleci-
mento da EJA em Vitéria da Conquista.

Diversos referenciais curriculares e planeja-
mentos educacionais, niao somente no Brasil,
tém como principio norteador o desenvolvimen-
to de capacidades cognitivas, atitudinais e pro-
cedimentais, ou seja, de capacidades humanas.
Alguns textos da legislagdo educacional brasi-
leira, tais como as Diretrizes Curriculares Na-
cionais da Educacao Basica, os Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN), o Plano Nacional de
Educacao e, mais recentemente, a Base Nacional
Comum Curricular, estabelecem objetivos edu-
cacionais com base no desenvolvimento dessas
diferentes capacidades, isto é, de aprendizagens
que permeiam a formagdo plena do individuo
particular e cidadao.

Essas competéncias sdo abrangentes e com-
plexas em termos de desenvolvimento. Em mui-
tos casos, elas ndo sdo passiveis de fragmenta-
¢do, tampouco desenvolvidas em etapas breves
como o ano letivo caracteristico do ensino seria-
do anual. Nessa organizacdo, a Educagdo escolar
pode ser equiparada ao processo de producao
industrial, em que a aluna, ou o aluno, entra na
instituicdo escolar - e dela sai - em momentos
predeterminados, em que tudo é orquestrado
cronologicamente segundo um tempo burocra-
tico. Ndo se concebe, nessa visdo, uma aprendi-
zagem consistente que coloca as estudantes e os
estudantes no centro das acdes educativas da
escola. A situacdo é, no minimo, paradoxal.

A Educacdo Basica, de acordo com o Art. 23 da
LDB, pode ser organizada de diferentes formas:
séries anuais, periodos semestrais, por ciclos,
entre outras. Sendo assim, a organiza¢do por
ciclo ndo é uma situagdo extraordinaria. Esse
termo é usado desde a antiga LDB, de 1971, an-
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terior a atual, de 1996, resguardadas os devidos
contextos histdricos e nomenclaturas, enquanto
possibilidade de organiza¢do da Educac¢do Basi-
ca, principalmente no Ensino Fundamental. No
entanto, o que prevaleceu no sistema educacio-
nal brasileiro foi o ensino seriado ou anual. Com
o passar do tempo, as concepgdes sobre a apren-
dizagem e o ensino foram evoluindo e fortalece-
ram a ideia da organizagdo em ciclos, mais con-
sonante com os objetivos educacionais pensados
e propostos pelos sistemas de ensino e pelos
profissionais da Educacao.

Apesar de nao haver uma definicao estavel e
legitimada de ciclos de aprendizagem, pode-se
entendé-los como periodos plurianuais, varian-
do de dois a quatro anos, com um curriculo que
abrange o conjunto do ciclo. Para Perrenoud, os
ciclos de aprendizagem podem ser implementa-
dos de duas formas:

No polo mais conservador, quase nada
muda na organizacdo do trabalho, nos pro-
gramas, nas praticas de ensino e de aprendi-
zagem, nas progressoes e na avalia¢do. Fala-
-se de ciclos plurianuais e os textos oficiais
sdo escritos com essa linguagem. Porém, na
pratica, operam as mesmas categorias men-
tais do sistema seriado. Cada professora,
ou professor, mantém sua turma e trabalha
com um horizonte anual. As turmas conti-
nuam sendo “entregues” para a proxima
professora, ou professor, no final do ano. Em
certos casos, pratica-se até mesmo a repro-
vacdo dentro de um ciclo.

No polo mais inovador, os ciclos de apren-
dizagem sdo sinénimo de profundas mu-
dangas nas praticas e na organiza¢do da
formacio e do trabalho escolar. E uma ver-
dadeira inovacdo, que assusta uma parce-
la das professoras, dos professores e dos
pais e requer novas competéncias (PERRE-
NOUD, 2007).

E relevante destacar que alguns sistemas de
ensino e, até mesmo, alguns profissionais da
Educacao declaram estar desenvolvendo o ensi-
no em ciclos de aprendizagem simplesmente pela
supressao ou limitacdo das reprovagdes den-
tro dos perfodos anuais escolares. Evidencia-se,
portanto, um equivoco conceitual que confunde
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ciclos de aprendizagem com ciclos de estudos.
De acordo com Perrenoud, esses dois conceitos
sdo distintos entre si. No polo mais conserva-
dor, tem-se a ideia de ciclos de estudos, que se
estrutura como série de etapas anuais forman-
do um conjunto que demonstra uma unidade de
concepg¢ao e organizacdo. No polo mais inovador,
constitui-se a ideia de ciclos de aprendizagem e
uma mudanca em toda organizacdo administra-
tiva, pedagoégica e curricular da escola.

A adogdo de um ciclo de aprendizagem curto
(de dois anos) geralmente é mais frequente nos
sistemas de ensino e pode até ser um bom cami-
nho de transi¢ao para um ciclo mais extenso, de
quatro anos. Nele, como visto, mantém-se quase
a mesma estrutura de um ciclo de estudo anual.
Exigem-se poucas mudan¢as nas concepgdes
avaliativas - que podem permanecer por notas
- e hd baixa necessidade de desenvolvimento de
novas competéncias docentes. Nao se impde, por
exemplo, uma cooperagdo maior entre os mem-
bros da equipe pedagdgica. Enfim, permanece
uma grande correspondéncia com o modelo tra-
dicional do ensino, o que ainda nao favorece o
processo de ensino e de aprendizagem na abor-
dagem por competéncias. Consequentemente,
h4 uma manutencgao do curriculo que privilegia
conteddos cognitivos e ndo se estimula a atitude
reflexiva constante da equipe docente sobre as
praticas pedagdgicas.

Esse passo intermediario é importante por-
que, no caso de um ciclo mais longo, as ruptu-
ras epistemolégicas e paradigmaticas de todas
as pessoas envolvidas na Educagio e no sistema
educacional como um todo sdo significativas.

De forma didatico-pedagogica, distribuem-se
as aprendizes e os aprendizes nos ciclos de acor-
do com a faixa etaria e, seguindo as teorias do
desenvolvimento intelectual, conforme constru-
¢Oes psicossociais semelhantes. Essa composicdo
ameniza o trabalho docente e o torna mais produ-
tivo, possibilitando as estudantes e aos estudan-
tes construgdes de aprendizagens mais sélidas.
Dessa maneira, respeitam-se as potencialidades
biologicas, psicoldgicas, culturais e sociais na tra-
jetdria construtiva de conhecimentos.

Os ciclos de aprendizagem, na perspectiva de
Perrenoud, constituem um caminho para com-
bater o fracasso escolar. Uma de suas principais
caracteristicas é a elasticidade na disposi¢do do
tempo, o que torna o processo escolar mais justo

e competente no que se refere as aprendizagens
desenvolvidas.

Contudo, ndo é prudente considerar os ci-
clos um fim em si mesmos, mas um meio para
se atingir os objetivos educacionais. Isso exige
um olhar especifico da equipe docente ao plane-
jar os processos de ensino e de aprendizagem.
Sera necessario um outro modo de organizagdo
do trabalho docente e de toda equipe pedagégi-
ca escolar, que tera de atuar em colaboragio e
com a compreensdo de que havera “uma maior
flexibilidade quanto ao atendimento diferencia-
do dos alunos, em diversos tipos de grupos e dis-
positivos didaticos” (Perrenoud, 2007).

Os ciclos de aprendizagem sdo uma forma de
organizacao do ensino assentada na compreen-
sdo da aprendizagem como um processo que nao
se d4 em pouco tempo. E importante o entendi-
mento de ciclos mais longos, no minimo de dois
anos, pois entende-se a formacgdo educacional
do sujeito de forma dindmica e integral, consi-
derando sua constituicdo fisiolégica, psicologi-
ca, cultural e socioldgica. Nao ser4, portanto, em
tempos curtos e acelerados que essa formacao
terd um ganho qualitativo. Porém, ndo se pode
considerar os ciclos como uma espera passiva
do tempo de aprendizagem de cada sujeito, o que
provocaria um sistema educacional inconsisten-
te, com problemas ainda mais potencializados
pelas desigualdades do tecido social brasileiro.

Os ciclos oferecem, paradoxalmente, uma
oportunidade de romper, de uma vez por todas,
com a ideia de que, para diferenciar, basta “dar
tempo ao tempo”. O Gato (Le Chat), personagem
criado pelo desenhista belga Philippe Geliick, em
1983, resume bem esse problema. Diz ele, numa
de suas tirinhas: “Se eu andar dentro do meu
ritmo, eu ndo ando!” (PERRENOUD, 2007).

Entender as fases de vida das estudantes e
dos estudantes nao significa dizer que ndo serao
exigidas e exigidos além do que ja tém para ofe-
recer, no sentido cognoscitivo. Mais do que res-
peitar essas fases, é imperativo que a docente,
ou o docente, possa oferecer desafios para dese-
quilibrar os esquemas mentais e, na mediagdo
do processo das aprendizagens, possibilitar o
desenvolvimento de habilidades e construcdes
cognitivas. Isso é reconhecer o nivel cognitivo
da aluna, ou do aluno, e fazer com que avance
os degraus continuamente. Sobre isso Meirieu
(1995, apud PERRENOUD, 20017) afirma:

Fundamentos da Educag¢do municipal

“Seria perigoso viver a diferenciagdo como
uma maneira de quebrar, dobrar qualquer
dindmica coletiva, ou de individualizar como
uma maneira de “respeitar” as diferencas e
encerrar as pessods nisso. Quanto a mim, eu
“ndo respeito” as diferencas, digo isso com
muita simplicidade, eu dou conta das diferen-
¢cas... [...], isto é, eu levo em conta o nivel em
que ele estd, mas vou ajudd-lo a progredir”.

Todavia, compreende-se que nem todas as
estudantes e todos os estudantes conseguirdo
atingir integralmente os objetivos ao final de um
ciclo plurianual, mesmo sendo um ciclo longo.
Entdo, o que fazer numa situacdo dessas? A re-
provacido, ou a permanéncia no mesmo ciclo, de
acordo com Perrenoud, ndo seria a melhor forma
de lutar contra as desigualdades, tampouco aju-
daria a atingir os objetivos de aprendizagem es-
tabelecidos para um determinado ciclo. E impor-
tante a existéncia de um trabalho colaborativo
das equipes docentes de cada ciclo para que, a
aluna, ou o aluno, dé sequéncia em seu desen-
volvimento intelectual de forma crescente, po-
sitiva. Portanto, as professoras e os professores
devem ter uma “obstinacdo pedagdgica” (Perre-
noud, 2007) para galgar os objetivos educacio-
nais preestabelecidos e favorecer a transicio
entre os ciclos considerando todos os aspectos
formativos do sujeito.

A maneira como as consecutivas transi¢oes
entre os ciclos sdo vivenciadas pela crianca,
pelo jovem, pelo adolescente e pela familia in-
terfere simultaneamente no seu bem-estar e
no seu aprendizado. Sendo assim, é importante
levar em consideracgdo as transi¢des entre os ci-
clos de aprendizagem e entender, por exemplo,
que as alunas e os alunos, logo quando chegam
ao primeiro ciclo do Ensino Fundamental da
Educacédo Basica, vém de uma outra cultura es-
colar (a da Educacao Infantil) ou, muitas vezes,
ndo tiveram contato com a Educacao formal e,
portanto, desconhecem a vida cultural escolar.
“Nao se trata, portanto, de adquirir uma cultu-
ra experimental, mas, sim, de mudar de cultu-
ra experimental [...]” (BACHELARD, 2003), para
acolher o individuo em um universo cognitivo
e social, muitas vezes estranho as suas experi-
éncias. Portanto, os periodos transicionais sdo
vitais para que se dé uma formacdo humana in-
tegral de melhor qualidade.
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Pressupostos tedrico-metodoldgicos das praticas pedagdgicas

Ser professor também é ser estudante de cada realidade escolar,
para assim transformar o sujeito (a aluna ou o aluno) em autora ou

autor da propria historia.”

Bruno Nogueira, professor de Historia da Rede Municipal de Vitéria da Conquista

0 compromisso com o fortalecimento da escola
publica convoca todos os cidadios, a comunida-
de escolar e, especialmente, cada educadora e
cada educador a realizar um trabalho diferen-
ciado e socialmente implicado, em sintonia com
a producao de sensibilidades.

Construir uma escola representativa das di-
versidades com énfase na cidadania impele a
todas e todos a pensar o trabalho pedagdgico e a
formacao de professoras e professores de forma
critica e articulada. Nessa perspectiva, concebe-
-se o conhecimento como resultado de intera-
¢cOes entre o sujeito e sua realidade, com a me-
diacdo intencional da educadora e do educador
e das trocas com seus pares, além de integrar as
construgdes oriundas de outras praticas sociais.

Ao reconhecer o papel social da escola vincu-
lado aos processos de apropriacdo do conheci-
mento produzido historicamente por outras ge-
racdes em suas trajetdrias sociais e académicas,
pode-se indagar: como se caracterizam as pra-
ticas pedagogicas e quem sdo os sujeitos que a
fazem, especialmente no Ensino Fundamental?

Neste documento, compreende-se as praticas
pedagogicas como experiéncias, acdes e vivén-

cias de propostas educativas que aproximam
sujeitos em processos de ensino e de aprendi-
zagem, norteados, sobretudo, pela intenciona-
lidade reflexiva de apropriacdes de contetdos,
praticas e desenvolvimento de habilidades ine-
rentes a determinado curriculo, que tem como
seus sujeitos criancas, adolescentes e jovens em
parceria com as educadoras e os educadores.

Desse modo, as praticas pedagdgicas revelam
escolhas conceituais e metodolégicas que visam
promover a aprendizagem das alunas e dos alu-
nos. Essas escolhas implicam tomadas de deci-
sdes que devem considerar os modos como elas
e eles aprendem, criam, sentem suas vidas e ar-
quitetam realidades.

Assim, entender os potenciais das estudan-
tes e dos estudantes pode subsidiar um trabalho
organizado em abordagens que considerem as-
pectos relevantes, tais como: o que propor como




situacdes significativas e desafiadoras para a
vivéncia de aprendizagens novas; quais sdo as
boas estratégias de acompanhamento das pro-
dugdes e descobertas da turma; e quais sdo as
dimensdes e os desafios influenciados pelas es-
colhas tedrico-metodolégicas que expressam os
propésitos de um curriculo.

Pensar e organizar o fazer pedagoégico envolve
intencionalidade, planejamento, antecipagdes e
muita vontade de acertar. Para isso, faz-se ne-
cessario um compromisso com a construgio de
sujeitos responsaveis por fazer da sociedade um
lugar melhor para viver.

Ao organizar o trabalho pedagogico, a docen-
te, ou o docente, deve considerar a historia de
vida das alunas e dos alunos, o que sabem sobre
os conteudos propostos no curriculo, as caracte-
risticas e os estilos de aprendizagem individu-
ais, as estratégias de aprendizagens elaboradas
entre os pares, a proposicdo de distintos tipos
de atividades e a distribui¢cdo do tempo no de-
senvolvimento das propostas, além de deline-
ar as estratégias condizentes para avaliagdo da
aprendizagem. Para garantir a organizagao do
fazer pedagdgico, portanto, deve-se considerar
os seguintes aspectos:

0 proposito didatico das a¢des pretendi-
das na sala de aula Consiste na finalidade e
na adequacdo didatica daquilo que sera de-
senvolvido em relacdo ao foco de determi-
nada aprendizagem que se pretende cons-
truir. As acdes devem ser pensadas para e
com as estudantes e os estudantes, consi-
derando suas possibilidades de aprendiz e
a funcao social da escola de mostrar outros
modos de pensar, pesquisar, fazer pergun-
tas e encontrar novas respostas. Por exem-
plo, em uma turma do 62 ano, uma obra
biografica como Na Minha Pele, de Lazaro
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Ramos, pode ser lida em voz alta pela pro-
fessora, ou pelo professor, de forma com-
partilhada, um capitulo por dia. Apds cada
leitura, é possivel realizar uma discussao
em roda, fazer a problematizacdo e o le-
vantamento de hipdteses, propor a escri-
ta de texto reflexivo sobre a vida do pro-
tagonista e partilhar narrativas pessoais
sobre as possiveis semelhancas dos epis6-
dios da obra, com as histérias das familias
das alunas e dos alunos, gerando produtos
de estudo, como producdes escritas e ilus-
tradas das biografias autorais dos préprios
estudantes, elaboradas com base nessa ex-
periéncia leitora. Nessa perspectiva, desta-
cam-se os propo6sitos de desenvolvimento
de fluéncia leitora, de conhecimento sobre
0 género textual biografia, assim como a
aprendizagem interdisciplinar que a obra
proporciona, como a condi¢do do negro na
sociedade, as lutas e conquistas do autor, o
papel da Educacdo na trajetdria do escritor
e as influéncias das dimensdes culturais,
histéricas e econdmicas no seu processo de
emancipacio pessoal, entre outras.

Os cuidados necessarios para selecionar
os conteudos Cabe a docente, ou ao docen-
te, com a mediagao e o apoio da dupla ges-
tora - coordenadora pedagégica, ou coor-
denador pedagdgico, e diretora, ou diretor
- em consonancia com os principios nor-
teadores do projeto politico-pedagégico
(PPP), a legislacdo educacional vigente e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
reconhecer temas, questdes, acervos e con-
tedados didaticos com aportes cientificos
que possam alimentar os interesses das
estudantes e dos estudantes. Ao mesmo
tempo, é preciso criar situacdes de inves-
tigacdo, gerando uma cultura de pesquisa
disparada por questdes socialmente vivas
e contextualizadas. Nesse cendrio, um cui-
dado relevante consiste em, além de pro-
blematizar cada tematica, eleger contetidos
plausiveis de desafios cognitivos e implica-
¢do relacional. Desse modo, evita-se tudo
que é obvio, facil demais ou que tenha de
ser memorizado sem contextualizacdo e
validam-se conteudos desafiadores, com
conexdo com grandes temas universais,
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com as tecnologias e a formacdo de uma
compreensao critica sobre a realidade.

As situagoes significativas de aprendi-
zagem Eleger situa¢des pertinentes para
o desenvolvimento de um bom cendrio de
aprendizagem exige ouvir a classe, identi-
ficar os centros de interesses e os conheci-
mentos prévios sobre as tematicas propos-
tas. As situagdes tornam-se significativas
quando possuem adesdo com as curiosi-
dades do grupo e conseguem entusiasmar
0 grupo para procurar saber mais sobre
algum assunto, especialmente com as cole-
gas e os colegas e com a media¢do docente.
Outro fator que torna a aprendizagem sig-
nificativa é levar a estudante e o estudante
a perceber o préprio potencial para com-
partilhar com os amigos e familiares e/ou
motiva-los a ajudar uma pessoa, uma co-
munidade ou um projeto com as novas des-
cobertas. Por isso, é importante questionar
durante as aulas: “Como essas informagdes
e esses saberes podem nos ajudar? O que
nossas familias podem fazer com esses re-
sultados? Quais profissionais se benefi-
ciam com esses estudos? Como essas des-
cobertas podem ser usadas para melhorar
a escola, arua ou a sociedade em geral?”.

As construcdes de praticas pedagoégicas
inovadoras Quando as praticas pedago6-
gicas tornam-se um campo de estudo, ob-
serva-se que aquelas que despertam a par-
ticipacdo dos sujeitos, valorizam ideias e
experiéncias prévias e se relacionam com
tecnologias contemporaneas - como dispo-
sitivos mdveis, aplicativos e usos de redes
sociais para compartilhar fotos, textos,
videos - tornam o processo e os resulta-
dos de aprendizagem muito potentes para
uma geracdo de sujeitos nativos digitais.
Sem duavida, é uma geracao que opera com
muita facilidade em um mundo tecnolégico.
Por isso, langcar mao de metodologias ati-
vas e praticas que fortalecam os contetidos
atitudinais e a autonomia, como a “sala de
aula invertida” - em que as alunas e os alu-
nos pesquisam os conteidos em ambientes
extraescolares e debatem ou sistematizam
na sala de aula, fisica ou virtual -, apresen-

tam-se como uma proposicdo didatica afi-
nada com esses pressupostos. Outra possi-
bilidade didatica ilustra essa abordagem: o
compartilhamento virtual, com as colegas
e os colegas de classe e com a docente, ou
o docente, de imagens do sitio dos avds na
arearural do municipio, por exemplo, pode
fazer emergir temdaticas contemporaneas
de discussdo para aulas sobre vegetacdo,
qualidade de vida, alimentagdo organica,
arranjos familiares, distancias espaciais,
meios de transporte, cuidados com o solo,
direitos dos moradores das areas rurais a
saude e a Educacao, formas de produgdo e
venda e distribuicdo dos alimentos cultiva-
dos no sitio, entre outros temas. Com isso,
questdes da realidade sdo usadas em estu-
dos e investigacdes, superando a predomi-
nancia de aulas expositivas desprovidas de
sentidos.

As estratégias de acompanhamento dos
discentes As aprendizagens construidas
durante as aulas demandam atencdo e cui-
dado na pratica pedagogica e seu monito-
ramento e acompanhamento precisam ser
planejados. A docente, ou o docente, pode
dar atencdo as producgdes individuais das
estudantes e dos estudantes, como regis-
tros nos cadernos - tomada de notas duran-
te as aulas e nas atividades realizadas em
casa. H4 também outras produg¢des como
quadros, cartazes, construcdo de pergun-
tas, opinides, criticas e mapas mentais,
entre outras elaboracoes. Além da atencido
a essas produgdes e da sua correc¢ao, faz-se
necessario promover vivéncias de estudos
em duplas, em pequenos grupos e também
em uma grande roda. Nos momentos co-
letivos, a professora, ou o professor, pode
anotar as atitudes que mais se evidenciam
e promover as media¢des necessarias para
potencializar as estratégias. No diario de
bordo ou no portfélio da docente, ou do do-
cente, devem ficar registradas as conquis-
tas, as duvidas e também os avancos de
cada estudante, gerando pistas para melhor
ajudar a todas e a todos nas futuras propo-
sicdes didaticas. Por causa disso, a professo-
ra e o professor se perguntardo: “O que se-
lecionar para contribuir com o aumento do
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interesse individual ou coletivo? Um texto
novo, uma histéria, um depoimento, um
video, uma atividade pratica?”. Diante de
multiplas op¢des, a escolha sera norteada
pelo compromisso de tornar cada aula uma
situagdo viva, instigante e reflexiva.

As relacoes docente/discente e discen-
te/docente Pedagogia da Autonomia, livro
de Paulo Freire (1921-1997), aborda a re-
lacdo docente/discente como uma cons-
trucdo que envolve afetos, praticas sociais
e compromisso conjunto de construgdo de
uma sociedade cidada, com valores apoia-
dos na vida, na liberdade e na democracia.
0 educador pernambucano defende que a
autonomia se constroéi nas aliancas de co-
operacdo e que a sala de aula é lugar de
promocao social e ativacdo de responsa-
bilidades com a proépria aprendizagem, e,
sobretudo, com as implica¢des do que foi
aprendido com as transformacées coleti-
vas. Para as relacdes docente/discente e
discente/docente se expressarem a favor
da autonomia, ha de se promover o didlogo,
a escuta sensivel e a interacao qualificada
com aprendizagem acerca de responsabili-
dade, de respeito as diferencas e aos com-
binados em classe, bem como promover a
vivéncia de limites necessarios e estrutu-
rantes das relacdes entre a turma em situa-
¢cOes didaticas e, posteriormente, transpos-
tas aos desafios mais amplos do contexto
da sociedade. A professora, ou o professor,
propde atividades mas, sobretudo, escuta,
acolhe, corrige e encoraja os sujeitos para
etapas mais complexas da jornada de cons-
trucdo do conhecimento.

A promocao da autoformagido docente
A autoformacdo profissional consiste em
desafio e, a0 mesmo tempo, compromisso
docente para o investimento na aprendiza-
gem, na atualiza¢do e na construgao de ca-
minhos autorais com base na experiéncia
de sala de aula. Cada professora e cada pro-
fessor merece reconhecimento e visibilida-
de em seu percurso de ressignificacdo dos
espacos, dos modos e das tecnologias que
afetam o fazer profissional com base na ex-
periéncia docente. Ser uma boa educadora,

ou um bom educador, implica aliangas com
as proprias histérias profissionais (NOVOA,
2002), empatia com o que é caro para a es-
cola e com as estudantes e os estudantes,
identidade com os temas que sustentam as
propostas curriculares e, especialmente,
disponibilidade para pesquisa, engajamen-
to e posicionamento em relacdo as conti-
nuas mudangas que atravessam a carreira
profissional, as demandas da escola, as po-
liticas de formacao e os sistemas de ensino.

Esses aspectos, portanto, integram dimen-
soes relevantes que afetam a qualidade do tra-
balho pedagégico, sua organizacdo e seus im-
pactos sistémicos no percurso de planejar;
desenvolver boas situagdes de ensino; acompa-
nhar a intera¢do dos sujeitos com a proposta;
refinar o empreendimento; avaliar as aprendi-
zagens; promover a circulagdo de saberes na es-
cola, na comunidade e nos espagos de formacao;
e comecar tudo de novo, sempre, porém, como
sujeitos melhorados e mais amadurecidos.

A organizacdo e o uso do tempo didatico deve
ter a finalidade de promover situa¢des significa-
tivas de aprendizagem. Para Lerner (2005), na
gestdo do tempo didatico, o importante, o que
ndo pode ser esquecido ou desconsiderado, deve
ser priorizado e colocado na centralidade do pla-
nejamento. Para que as estudantes e os estudan-
tes aprendam com qualidade, ha de se promover
situacdes didaticas com propésitos e articulacdo
com a realidade. A concepgado de cada turno de
aulas deve considerar momentos integrados e
estruturantes que, numa perspectiva sociointe-
racionista, pressupdem comunicag¢ao, participa-
¢do, produgdes, revisodes, correcdes e melhoria
constante das elaboracdes, com investimentos
individuais e trocas de saberes entre pares, me-
diados pela acdo docente.
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Os estudos de Lerner (2005) apontam também
para a necessidade da elaboracdo de boas, ins-
tigantes e surpreendentes rotinas para melhor
lidar com a heterogeneidade dos grupos e fazé-
-los avancar. Para isso, o tempo é um elemento
que fornece organicidade a proposta do traba-
lho docente. Ao ser bem distribuido em uma ro-
tina diaria que considere as a¢des das estudantes
e dos estudantes como essenciais para as mani-
festacbes das diversas possibilidades e modos de
aprender, o tempo potencializa a afinidade dos
sujeitos com uma vivéncia escolar produtiva.

Considerando as pesquisas do grupo de in-
vestigacdo de Lerner (2005), para engajar os di-
ferentes estudantes faz-se necessario produzir
varias trilhas curriculares, nas quais ha sujei-
tos diferentes, com contetidos comuns, mas com
percursos curriculares distintos para alcangar
os melhores resultados.

Assim, em uma rotina potente, a docente, ou o
docente, langcara mao de um tempo que sera do-
sado e distribuido entre momentos como:

Acolhimento Recepcdo, boas-vindas,
orientacdes de acomodacgdo, som ambiente
e informagdes sobre a rotina.

Atividade permanente Revisio;
correcdo das atividades realizadas em
casa; vivéncias de praticas leitoras, com
leitura partilhada com pausa protocolada;

leitura de texto em voz alta pela docente,
ou pelo docente; jogos interdisciplinares
com conteudos estudados etc.

Atividades programadas por area
Vivéncias de aulas conceituais, com
demonstracoes, simulacdes, tomada de
notas e apresentacao pelos discentes das
reflexdes e dos resultados de um estudo
sobre determinado contetdo. Exemplo:
estudo dos efeitos das queimadas das
florestas no meio ambiente, na 4rea de
Ciéncias.

Sequéncias didaticas e projetos
didaticos Experiéncias interdisciplinares
investigativas, com cronograma,
problemas, respostas a ser construidas,
produtos a ser produzidos e
compartilhamento de resultados com a
comunidade.

Integracao/avaliacdo/atividade
didatica para casa com propédsito
Revisdo, contextualizacdo e ampliacao do
que foi aprendido durante a aula, com as
alunas e os alunos fazendo anotacdes e,
com a mediacdo docente, aprofundando

e estabelecendo conexdes com outras
experiéncias escolares e distintos
contextos sociais.

41



0 bom uso do tempo eleva as possibilidades de
seguranca na conduc¢do didatica, melhora a par-
ticipagdo discente e supera os “vazios cronold-
gicos” das salas com atividades longas, repetiti-
vas e sem sentido, que tém mais probabilidade de
serem desmotivantes para todos os envolvidos.

Admite-se o carater transgressor (HERNAN-
DEZ, 1998) e revolucionario da Educagdo quan-
do se considera que, ao planejar, a docente, ou o
docente, esta preparando e realizando antecipa-
¢des para que seu trabalho promova ambientes
favoraveis as aprendizagens e que essas rever-
berem no grupo social as mensagens de ética,
esperanga e justica.

Nesse cendrio, o trabalho docente em classe,
de acordo com Lerner (2005), pode ser organi-
zado em trés grandes blocos, conhecidos como
modalidades organizativas:

Atividades permanentes Planejadas para
desenvolver um habito, como a compreen-
sdo leitora por meio da leitura em voz alta,
podem se estender durante todo o ano le-
tivo e ser reeditadas conforme o planeja-
mento, mudando-se o género textual, os
autores e as tematicas de forma a ampliar o
interesse dos estudantes.

Sequéncias didaticas Com duracgio defi-
nida, tratam de um determinado conteu-
do demandado pela necessidade de uma
turma, como a produg¢do de resumos e re-
senhas, por exemplo, gerando um determi-
nado tipo de produg¢do como resultado das
etapas dirigidas de estudo.

Projetos didaticos Tém propésitos dida-
ticos e sociais, pois fazem uma aproxima-
¢do dos sujeitos com os passos de pesquisa,
sempre vinculando processos e resultados
que ampliem a consciéncia critica; geral-
mente partem de uma pergunta problema-
tizadora que demanda solucdo e, no final, os
resultados sdo socializados com a escola e a
comunidade. Como exemplo, pode-se desta-
car o estudo sobre a chikungunya, suas cau-
sas, como se da a transmissao e a prevengao,
possivel de ser realizado por turmas do 42
ano em diante. Ao longo do estudo, as alunas
e os alunos entrevistaram agentes de saude,
produziram uma cartilha de orientagdes
para a comunidade, fizeram o langamento
da publicacdo na escola e realizaram visitas
as casas vizinhas para apresentar aos mora-
dores os resultados dos estudos.

As modalidades organizativas, portanto, sao
constituidas de praticas pedagdgicas estrutu-
rantes, sequenciadas, articuladas, organizadas e
repletas de intencionalidades didaticas. Além de
garantir propostas mais humanizadas, criticas e
eficazes de operar o curriculo, essas modalida-
des potencializam o tempo didatico, oferecendo
ao docente uma boa estruturagdo para o uso do
tempo em sala de aula, evitando perdas subjeti-
vas e vivéncias de situagdes indcuas.

Além disso, é preciso levar em conta as apren-
dizagens ja construidas pelas estudantes e pelos
estudantes, suas dificuldades e necessidades,
para entdo propor um projeto didatico ou uma
sequéncia didatica para desenvolver determi-
nado estudo, tendo em vista que, para alcancar
resultados mais robustos, as atividades perma-
nentes sozinhas ndo sdo suficientes.

Para fazer esse planejamento por modali-
dades organizativas, o profissional experiente
deve levar em conta as necessidades das estu-
dantes e dos estudantes, os objetivos norteado-
res da proposta, as aprendizagens pretendidas,
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os conteuidos que podem ser trabalhados, o cro-
nograma disponivel e o potencial interdiscipli-
nar da abordagem para envolver areas distintas
do conhecimento.

A opcdo pelas modalidades organizativas se
desdobra em momentos, praticas ou moédulos
que se articulam para dar um sentido profis-
sional ao desenvolvimento do trabalho docente
e garantir organicidade as condi¢des de apren-
dizagem dos discentes. Essa experiéncia pode
envolver todas as professoras e todos os profes-
sores da escola, de distintas areas e segmentos.
Permite, ainda, realizar adequagdes e revisdes
no plano trimestral ou anual, apenas ajustando
a posicdo, duragao ou cronologia de um projeto
ou de uma sequéncia didatica ou modificando al-
gumas atividades permanentes.

Ao organizar o trabalho pedagdégico nessa
perspectiva, recomenda-se assegurar alguns
cuidados e algumas agdes, a saber:

a definicdo dos contetdos prioritarios;

aarticulacdo do plano de ensino com as ne-
cessidades e os interesses das estudantes e
dos estudantes;

a atencdo as condi¢des para avancos indi-
viduais, em pequenos grupos e coletivos da
turma;

o reconhecimento e a promogao de ativida-
des permanentes significativas; e

0 monitoramento, o acompanhamento e a
avaliacdo das aprendizagens.

0 mais importante, no entanto, consiste na es-
colha de modalidades organizativas adequadas
as necessidades do grupo, sejam elas: ativida-
des permanentes, sequéncias didaticas ou pro-
jetos didaticos (também chamados de projetos
de aprendizagem). A ado¢do de uma ou de outra
depende dos objetivos de aprendizagem em rela-
¢do a determinado conteudo, da intencionalida-
de da professora, ou do professor, do momento
de amadurecimento do grupo e dos conhecimen-
tos prévios ja construidos pela turma para que
seja colocada diante de novos desafios.

No planejamento anual, docentes, equipe pe-
dagobgica e dupla gestora podem realizar uma

previsdo mais abrangente, com detalhes e apro-
fundamentos que podem ser abordados a medi-
da que as necessidades da turma forem apare-
cendo. Para tanto, podem ser usadas:

Atividades habituais ou permanentes,
como o acesso dirigido a diferentes géneros
textuais por meio de leitura para aprendi-
zagem sobre contetidos de todas as areas.

Atividades independentes, como a cons-
trucdo de um autorretrato artistico para
ilustrar o caderno de atividades.

Atividades integradas, como a constru-
¢do de um grafico de barras com o resulta-
do do jogo de boliche realizado na sala de
aula ou na aula de Educacgao Fisica.

Assim, no planejamento, vale destacar a im-
portancia de reconhecer os propdsitos de cada
modalidade organizativa para o trabalho peda-
gbgico, dando fluéncia a gestdo do tempo didati-
co a favor das aprendizagens. Quando boas roti-
nas sdo planejadas, os avancos das estudantes e
dos estudantes sdo potencializados e a educado-
ra, ou o educador, pode estruturar o trabalho pe-
dagobgico e selecionar materiais, adequando as
linguagens e introduzindo outras abordagens.

Para a proposicdo de situagdes didaticas poten-
tes, as praticas pedagogicas devem refletir os
pressupostos teéricos que compreendem a sala
de aula como lugar de acontecimento social do
curriculo. L4 encontram-se sujeitos passiveis de
trocas e de aprendizagens multiplas e autorais.
Por isso, ndo pode faltar:

um bom planejamento norteador;

uma aposta empatica nas capacidades das
alunas e dos alunos;

a selecdo de bons textos, imagens, videos,
roteiros de observacao etc.;

boas perguntas de problematizacao;
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momentos de contextualizacdo e descon-
textualizagao;

mudancgas estratégicas na sequéncia das
atividades para atender a situagdes con-
cretas surgidas nas aulas;

situacdes nas quais as estudantes e os estu-
dantes vivenciem a aplicacdo de nogdes ou
conceitos estudados;

avaliacdo e autoavalia¢do ao longo do pro-
cesso, com os proprios estudantes indican-
do em que ponto precisam, pretendem ou
querem melhorar ou avangar no processo
de aprendizagem; e

monitoramento e avaliacdo dos processos
didaticos.

As reflexdes aqui postas visam deixar semen-
tes para futuros tensionamentos, gerando auto-
nomia, entusiasmo, ativagdo de sentidos e von-
tade de continuar estudando em todas e todos
que escolheram e foram escolhidas e escolhidos
pela profissao docente.

A vida nessas primeiras décadas do século XXI
esta, inevitavelmente, atravessada pelo texto.
Em maualtiplas modalidades, a lingua circula
entre todas e todos de maneira cada vez mais in-
cisiva e de forma discretamente invasiva.

As implicag¢des do acesso intensivo a varias si-
tuagdes leitoras contemporaneas convencionais
em portadores de texto - como livros, embala-
gens, rétulos e cartazes - geram uma continua
ampliacdo das experiéncias de leitura. Inseridas
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na sociedade digitalizada, surgem demandas de
conexdo com a tecnologia. O uso frequente de
dispositivos eletroeletronicos coloca os sujeitos
em pleno exercicio de leitura, seja ela sistema-
tica ou dedutiva, além de impelir a producao de
textos orais e escritos. As situacdes de producao
e consumo de conteddos gerados em ambientes
virtuais exigem intensa habilidade leitora, com
novas conexoes interpretativas, nao necessaria-
mente de natureza critica.

Esse bombardeio coloca a todas e a todos em
condi¢des democraticas de linguagem. O contato
com o mundo do texto, em suas variagdes, inclui
cidadas e cidadaos de diferentes idades, géneros,
etnias, credos, classes sociais ou niveis de esco-
laridade. Porém, a habilidade em conviver quase
que obrigatoriamente com tais atividades de lei-
tura e escrita ndo é diretamente proporcional ao
apelo que essa realidade imputa.

O desequilibrio na forma de lidar com o fen6-
meno explosivo da reivindica¢do de proficiéncia
leitora e escritora tem colocado a maioria da po-
pulagdo brasileira em nitida desvantagem no que
se refere ao pleno exercicio da cidadania e da in-
teragdo social. Tal desigualdade remete a pensar
a respeito do uso e da reflexao sobre o ensino e a
aprendizagem da lingua materna, originalmente
desenvolvida na escola da Educacéo Basica.

A funcio basilar da escola é habilitar os indi-
viduos a se apropriarem dos conhecimentos his-
toricamente construidos e inseri-los nesse caldo
cultural, de maneira auténoma e critica como
(co)produtores de conhecimento. Assim, por in-
termédio dos processos de ensino e de aprendi-
zagem da leitura e da escrita da lingua materna,
é dever da escola preparar os individuos para a
vida, tendo por principio sua emancipacao hu-
mana e potencializacdo cognitiva. Portanto, é
necessario compreender com maior clareza as
razdes pelas quais aquela instituicio ndo tem
cumprido seu papel de forma equitativa, como
salvaguardam as leis concernentes a essa pauta.

Alheia as transformacgdes sociais, a escola
como espac¢o de formacdo de sujeitos de direi-
tos ndo atualizou as concepgdes de ensino e de
aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Diante desse entendimento, fica clara a ne-
cessidade de praticas pedagégicas cada vez mais
(con)textualizadas, independentemente da area
de conhecimento. Com base no texto em suas
mais diversas modalidades, formatos, circulagao
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e expressao, o percurso de leitura e escrita deve
favorecer a articulagdo dos sujeitos com o univer-
so letrado para, além de habilita-los a decifracao,
promover a compreensao, a analise, areflexdo e a
criticidade inerentes ao discursos subjacentes as
mais diversas enunciagdes existentes.

Para tanto, é fundamental que todas as edu-
cadoras e todos os educadores estejam atentas
e atentos ao fendmeno de lidar com a diferenca
entre a estrutura da lingua escrita e a esponta-
neidade da lingua oral praticada em nosso pais.

No Brasil, o mito da unidade linguistica produz
uma grave crise em relagcdo a concepgio de en-
sino e de aprendizagem de leitura e escrita na
escola. O fato de executar, na oralidade, uma
variante bem distinta da Lingua Portuguesa es-
crita é um fenémeno cultural. Essa especificida-
de tem gerado muitos problemas, situados na di-
ficuldade de operagdo de um padrio de escrita
quase inexistente na fala.

A trajetdria socio-histoérica obriga a pensar
acerca do entendimento das praticas culturais
de linguagem que se constituem entre leitores e
produtores de textos orais e escritos. Tomar co-
nhecimento desse complexo cenario esclarece a
percepcio equivocada a respeito do ensino e da
aprendizagem quando o assunto € leitura e es-
crita, a fim de superar as armadilhas que circun-
dam o fracasso escolar nessas areas.

A compreensdo de alfabetizagdo como pro-
cesso de transferéncia de uma lingua que ja é
falada com destreza para o codigo escrito, por
exemplo, sofre grave fratura ja que, por razdes
politico-culturais, a sociedade brasileira opera
dois diferentes sistemas de linguagem: um para
oralidade e outro para escrita. Sendo este tltimo
oriundo do portugués lusitano, que em muito se
distancia do registro brasileiro e leva para o es-
tranhamento e o artificialismo.

Para reduzir o hiato que distancia os contet-
dos escolares das zonas de interesse das apren-
dizes e dos aprendizes, uma sugestao é focalizar
o desenvolvimento do letramento da estudan-
te e do estudante e considerar a progressao da
aprendizagem, com base no nivel de leitura e
escrita detectado em diagndsticos individuais,
independentemente da area do conhecimento.
Com isso, a tendéncia é haver a atribuicdo de um
sentido pratico ao processo de escolarizacdo em

que as alunas e os alunos estdo inseridos.

Valorizar o repertoério cultural dos discentes,
sem emitir juizo de valor, é um primeiro passo
para estabelecer uma relagcdo respeitosa, igua-
litdria e amistosa no intercambio necessario ao
ensino e a aprendizagem. Apresentar-lhes varia-
das fontes, alternando o assunto, a complexida-
de, o género e a modalidade certamente possi-
bilitara vastas oportunidades de procedimentos
de leitura e escrita em Matematica, Ciéncias,
Historia ou qualquer outro componente curricu-
lar do Ensino Fundamental.

Nado se pode perder de vista que 1é melhor
quem lé entre leitores, dada a intimidade com os
diferentes procedimentos leitores e os tipos de
texto que circulam entre eles. Consequentemen-
te, é preciso enfrentar os problemas que residem
nas condi¢cdes de trabalho e na formacgdo docen-
te para superar a triste constatacio de diversas
pesquisas de que a maioria das educadoras e dos
educadores nao tem o habito da leitura nem da
escrita - exceto no caso de leituras especificas de
sua area, que remetem a atualizacdo de conceitos.

Tratar aleitura e a escrita em cada area do co-
nhecimento como objeto de ensino e de aprendi-
zagem, refletir sobre os procedimentos que de-
mandam cada situagdo comunicativa e analisar
a diferenca simbdlica entre a lingua oral e a es-
crita ndo sao tarefas exclusivas das docentes e
dos docentes de lingua materna. Essas questdes
permeiam a comunicacdo e devem ser frequen-
tes no ambiente escolar devido a sua pertinéncia
para se alcangar a adequacio e ampliar as profi-
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ciéncias leitora e escritora.

Com a ampliagdo de repertorio, a estudante e
o estudante acessam maiores condi¢coes de pro-
mocao social, ampliam o contato com a cultura
de maneira mais critica e responsavel e intera-
gem com o conhecimento de forma auténoma e
consciente. Apresentar diferentes padrdes de
leitura e audicdo, analisar coletivamente tex-
tos escritos e orais relativos aos conhecimen-
tos especificos de Ciéncias da Natureza, Cién-
cias Humanas e Matematica fomenta diferentes
percepcdes e nutre a atmosfera de respeito e
compreensdo cultural. Esse capital de saberes
agenciard uma escola que ensina a pensar, a res-
peitar e a conviver para a ampliacdo da cidada-
nia e a transformacao social.

Vivemos na sociedade da informagdo e do co-
nhecimento, em que as informagdes sdo trans-
mitidas de forma acelerada e dinamica por dife-
rentes midias e meios tecnolégicos. Tal dindmica
faz parte da vida das estudantes e dos estudan-
tes e temrelagdo com a forma com que elas e eles
interpretam o mundo e agem sobre ele. As crian-
¢as e os jovens recebem informagdes o tempo
todo e as compartilham em velocidade surpre-
endente. Essa constatacao faz refletir sobre a
qualidade da leitura e da escrita que essas ci-
dadas-estudantes e esses cidadaos-estudantes
estdo desenvolvendo e qual o papel da escola
nessa dinamica.

Para pensar sobre as linguagens escrita e
oral, é importante compreendé-las como tendo
papéis essenciais na teoria sécio-histérica de
Vygotsky (1999), uma vez que tal perspectiva
entende que todo conhecimento é mediado. O
conhecimento e a aprendizagem sdo encarados

46

como fendmenos sociais. Com base nisso, e pen-
sando na contemporaneidade, é importante con-
siderar, assim como defende Jimena Dib (2016),
que as praticas sociais da linguagem nio sejam
uma mera reproducdo dos discursos dominan-
tes, mediante cépias de modelo ou comparti-
lhamentos acriticos, por exemplo. Ao contrario,
pretende-se que, com a participagao reflexiva da
leitura e da escrita, as estudantes e os estudan-
tes possam exercé-las com maior dominio e rea-
lizar transformacgoes.

Diante disso, é importante uma formacdo
que tenha por objetivo um letramento critico
e politizado, visando contribuir para proces-
sos educacionais investigativos, em que haja
engajamento de estudantes na transformacao
de problematicas sociais em contexto. Nesse
sentido, ler e escrever sao muito mais do que
a captacdo e a transcricdo de um mero siste-
ma de notagdes de registro; envolve carga po-
litica, ideoldgica e relagcdes de poder. Assim, é
relevante e necessario sondar as praticas que
circulam na comunidade das criangas e dos jo-
vens, de modo a ter uma ponte entre essas pra-
ticas existentes e a cultura de leitura e escrita
que a escola busca promover (DIB, 2016).

Sobre o que seriam essas praticas? Com quais
assuntos as alunas e os alunos se deparam nas
redes sociais e na vida cotidiana que podem ser
debatidos no contexto escolar visando leitura e
escrita criticas? Sao exemplos de tematicas so-
cialmente relevantes e formativas o aquecimento
global, a polui¢do hidrica, o racismo, o sexismo, o
uso de agrotoxicos, os transgénicos, os testes ge-
néticos, a industria farmacéutica, as doencas ne-
gligenciadas, a energia nuclear, a saide ptblica e
aseguranca digital. Estudar assuntos como esses
é um caminho para refletir sobre questdes so-
ciais com as quais a escola deve se interessar, al-
mejando uma formacgdo para tomada de decisdo
responsavel. Considera-se que a Educagio esco-
lar é um instrumento poderoso para combater e
impedir a exclusdo e dar a todas e a todos as pos-
sibilidades de superacdo de obstaculos que ten-
dem a manter o analfabetismo em varios niveis
(KRASILCHIK; MARANDINO, 2004).

Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia
de uma formagdo que vise pensamento critico,
que tenha um conjunto de disposi¢cdes que o fa-
vorega, como procurar estar bem informada ou
informado, utilizar e mencionar fontes crediveis,
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procurar razdes e alternativas, ter abertura de
espirito e buscar precisio (TENREIRO-VIEIRA;
VIEIRA, 2013). As capacidades de pensamen-
to critico relacionam-se com alguns elementos,
tais como identificar uma questao, apresentar
razdes para uma posicao, explicar e formular hi-
poteses, formular e justificar conjecturas, deci-
dir uma agdo e argumentar e contra-argumentar
(TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2016).

Essas habilidades podem ser uteis no contex-
to de sala de aula quando a turma é solicitada a:
reagir criticamente a um ensaio ou a uma evi-
déncia apresentada em um texto; avaliar a qua-
lidade da leitura ou do discurso; construir um
argumento; escrever um ensaio baseado em lei-
tura anterior e participar das aulas (VIEIRA;
TENREIRO-VIEIRA, 2011). Ademais, o pensa-
mento critico se relaciona com elementos envol-
vidos na pesquisa, potencializando o carater in-
vestigativo do estudo, ao passo que faz parte das
habilidades desejadas a busca e analise de infor-
macoes, elaboracdo de argumentos, discussido,
comunicacio, elaboracio de relatorios etc.

Uma formacdo que visa letramento e pensa-
mento criticos é poderosa para que as alunas e
os alunos ndo se conformem com discursos esta-
belecidos e busquem identificar contradicdes e
propor alternativas de transformacio por meio
dalinguagem.

Neste documento, que pretende se constituir
como fonte de consulta critica e referéncia para
as escolhas e praticas curriculares na Rede de
Educacio Basica de Vitéria da Conquista, a con-
cepcdo de avaliacdo da aprendizagem atrai as
estudantes e os estudantes para a centralidade
do processo, aqui compreendido como o resulta-
do de percursos e relagdes significativas de cui-
dado com quem aprende, com o que é ensinado e

acerca dos modos como se ensina.

No entanto, para se tratar da avaliacdo da
aprendizagem de forma critica e contextualiza-
da, faz-se necessario resgatar trés nogdes impor-
tantes - verificacdo, avaliacdo e organizacdo do
ensino - ja bastante exploradas em estudos aca-
démicos e cientificos de autoras e autores como
Hoffmann (1991), Hadji (2001; 2011), Luckesi
(2011), entre outros. Nesta abordagem, a veri-
ficacdo é compreendida como ato de averiguar,
constatar, testar ou inspecionar. Ja a avaliagdo
abrange acdes de qualificacdo de um processo,
o reconhecimento, a interpretacdo e a analise
de dados e de evidéncias sobre uma determina-
da experiéncia. A organizac¢do do ensino, por sua
vez, expressa-se no trabalho educativo, sobretu-
do nas etapas do planejamento, da execugao, do
acompanhamento e da avaliagdo dos processos e
das aprendizagens construidas.

A articulacdo dessas trés categorias afeta a
qualidade do trabalho docente, tendo em vista
que pode sustentar escolhas determinantes
para a eficacia didatica da mediacao e, sobretu-
do, para a promoc¢ao da aprendizagem em sala
de aula, contribuindo para o enriquecimento das
experiéncias autoformativas dos sujeitos.

Como resposta provisoria, pode-se responder:
para acompanhar as evidéncias de aprendiza-
gem das estudantes e dos estudantes, coletar
dados e interpretar os avangos pessoais e co-
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letivos no contexto das apropriagdes na escola.
Com esses subsidios, a avaliagdo também serve
para compreender a qualidade do processo e sua
poténcia, além de identificar as fragilidades e a
possivel necessidade de recomposicao de agdes,
orientando correg¢des de rota para o atendimen-
to das demandas explicitadas pelos sujeitos.

A avaliacao é promovida para melhorar, qua-
lificar e dar sentido as experiéncias que atraves-
sam o curriculo escolar. Ao avaliar, as educado-
ras e os educadores optam por ultrapassar os
limites da verificacdo e, dessa forma, atraem a
aprendizagem e seus processos para a centrali-
dade da organizacao do ensino.

Todavia, é necessario salientar que as con-
cepgdes de curriculo e de aprendizagem viven-
ciadas pela comunidade escolar estdo direta-
mente relacionadas aos modelos dos sistemas
de avaliagdo e respectivas praticas desenvolvi-
das, referenciadas no projeto politico-pedagogi-
co (PPP), nas propostas curriculares e nos pla-
nos de ensino. Esses documentos reverberam os
pressupostos a eles subjacentes e se manifestam
nas tramas das propostas desenvolvidas no co-
tidiano das aulas.

Contudo, merecem destaque as funcdes pe-
dagobgica e diagndstica da avaliagdo. A primei-
ra é compreendida como um processo que, de
forma multirreferencial, evidencia pistas sobre
a concepcao de aprendizagem e das abordagens
didaticas de quem ensina e as implica¢cdes nas
apropriacoes daquele que vivencia o papel de
aprendiz, na condi¢cdo de discente. Ja a segunda
caracteriza-se por levantar, valorizar e tomar
como ponto de partida o que o sujeito ja sabe,
orientando as tomadas de decisdo para cami-
nhos mais significativos para todos os envolvi-
dos no processo (LUCKESI, 2011).

Considera-se que as praticas avaliativas ex-
pressam nuances das propostas pedagogicas
que norteiam a filosofia das escolas e que, neste
documento de orientacdo curricular, a avalia-
¢do que se pretende pode ser delineada como
processo significativo de acompanhamento das
aprendizagens construidas, reconhecendo e va-
lidando os sucessivos esforcos e tentativas re-
alizadas pelos sujeitos para apropriacdo do co-
nhecimento e seus modos de ressignificacdo do
processo de aprender.

Avaliar é promover um encontro entre o sujei-
to, sua propria historia de aprendiz e os desafios
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novos a ele apresentados (HOFFMANN, 1991;
HAD]JI, 2001; 2011). Trata-se, portanto, de uma
experiéncia intencional, investigativa e humani-
zada com vistas a validacdo de achados e desco-
bertas, favorecendo avangos e, sobretudo, novas
aprendizagens. Com esse pressuposto, avalia-
-se para melhorar, refinar e construir rotas que
gerem mais seguranca e autonomia naquele que
aprende. Avaliar implica, portanto, incluir dife-
rentes ritmos, percepgoes e formas de traduzir
o que ainda ndo é familiar pelo aprendiz em algo
que possa fazer sentido e ser explicado por ele.
A avaliacdo da aprendizagem relaciona os
objetivos de ensino com as construcoes dos su-
jeitos, suas necessidades e capacidades, consi-
derando a qualidade das media¢des que foram
implementadas (HOFFMANN, 1991). Sobre essa
perspectiva, a avaliacdo pode ser humanista e
transformadora, com as seguintes dimensdes:

Dialégica O sujeito interage com os pares
e com o docente, reconstruindo seus per-
cursos de aprendizagem, especialmente
depois das devolutivas do docente e contri-
buicdes dos colegas (FREIRE, 1997).

Formativa S3o processos e relagdes nos
quais todos os envolvidos, docentes e dis-
centes, formam-se e criam novas con-
cepcdes e estratégias de aprendizagem
(HAD]JI, 2001).

Emancipatéria Configura-se em uma ex-
periéncia intencional de transformacéo de
percepcdes sobre o conhecimento - formas
de apropriacgdes, funcdo social e relagdes
com a aprendizagem (SAUL, 1995).

Embora este Referencial esteja sustentado
em principios humanistas e emancipatoérios,
considera-se importante lembrar que, a medida
que os atores da comunidade escolar optam por
um curriculo centrado no sujeito, em suas inte-
ragoes e praticas sociais, a escola tende a se afas-
tar e superar praticas avaliativas de énfase po-
sitivista, linear e que privilegia a memorizagao
de contetdos, conforme caracteristicas relacio-
nadas no quadro na pagina ao lado.

Esse diagrama demonstra que a opg¢do por
praticas avaliativas mais humanistas abre o
campo para o didlogo com base nas diferencas
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e potencialidades de cada sujeito em seus per-
cursos individuais de aprendizagem, superando
crengas reducionistas que visavam uniformizar
tempos, respostas e homogeneizar o desenvol-
vimento dos processos pessoais, assim como as
decisdes pedagodgicas que alimentam o planeja-
mento e a organizac¢do do ensino (HAD]I, 2001;
2011; ALMEIDA, 2018).

Consiste em uma experiéncia estruturante,
compartilhada e colaborativa que, por suas ca-
racteristicas proprias, induzem a construgao de
um percurso de aprendizagem ético, rigoroso e
criativo. Dada a sua natureza complexa, a pro-
posta sustenta-se na pesquisa, propiciando um
cenario no qual os sujeitos agem com autonomia
perante o conhecimento (FREIRE, 1997).

Conceber a avaliagdo como principio de
aprendizagem explicita o potencial investiga-
tivo do “encontro pedagoégico”, no qual as estu-
dantes e os estudantes sao valorizados como su-
jeitos do conhecimento - que indagam, duvidam,
refletem sobre a realidade proposta e se permi-
tem desafiar para o desenvolvimento de autoria
em um contexto de aprendizagem mediado por
acompanhamento, avangos, revisdes e recons-
trugdes compartilhadas.

ENFOQUES DAS PRATICAS AVALIATIVAS

Positivista

E classificatoria.
E rigida.

E excludente.

Tem foco no resultado.

Promove aprendizagem baseada na
memorizacao.

Nessa abordagem, o sujeito expde sua singu-
laridade, socializa suas estratégias e age colabo-
rando com as aprendizagens das colegas e dos
colegas, operando em rede, com a docente, ou o
docente, e com seus pares, ajudando e sendo aju-
dado. A avaliagido, portanto, desvela novas nuan-
ces para os papéis de docente e de discente, que
passam a operar como aliados num percurso de
coinvestigacdo, norteado por questionamentos:
0 que, como e com quem € possivel construir e
compartilhar aprendizagens? (ALMEIDA, 2018).

Ha ainda a opgdo pela superagdo das logicas
punitivas e superficiais que se materializavam
nas escolas com énfase nos exames, nas provas e

Humanista

Considera processos e tempos
individuais.

E flexivel e processual.
E inclusiva e relacional.

Tem foco no sujeito e nas interacdes
sociais.

Promove aprendizagem significativa,
compreensiva e contextualizada.

Fonte: Acervo do Grupo de Pesquisa Interface/UNEB.

49



nas verificacdes realizadas em momentos estan-
ques. Buscava-se a homogeneizagdo de respos-
tas e de resultados, refutando as possibilidades
significativas de vivéncia do aprender pela des-
coberta, experimentacgao e pesquisa.

A abordagem sobre avaliacdo aqui defendida
para a Educacdo Basica considera aquilo que os
sujeitos ja sabem ou experimentaram em suas
historias pessoais e as aprendizagens esperadas
no ambito do curriculo, subsidiadas pelos nor-
teadores da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Logo, a organizacdo de um planejamen-
to didatico deve contemplar a avaliacdo na he-
terogeneidade desses aspectos para gerar novas
apropriacoes e/ou desenvolvimento de habilida-
des desejaveis ao percurso de cada sujeito.

Nessa concepcgdo, avalia-se para explicitar,
fortalecer e ampliar as aprendizagens. Nela, do-
cente e discentes dialogam, negociam sentidos,
constroem agendas e modos mais eficazes de
contemplar as necessidades de mediagdes dida-
ticas que ajudem cada estudante a avangar. Para
isso, os caminhos do trabalho pedagdgico trans-
cendem o uso de instrumentos de verificacao es-
tanques, como provas e testes.

De outro modo, o desejavel é o uso de dispo-
sitivos que possibilitem a rica interagdo e o com-
promisso dos sujeitos do processo com a expe-
rimentacdo de caminhos de investigacdo e de
aprendizagem mais significativos, tais como:

didrios individuais de aprendizagem;
portfdlio tematico ou interdisciplinar;

producgdo de textos com orientacao continua,
baseada em devolutivas e em reelaboragdes;

cartografia de estratégias individuais e co-
letivas de calculo e resolucdo de proble-
mas;

projetos interdisciplinares de investigacao,
elaborados com indagacdes sobre proble-
mas dos campos do conhecimento ou par-
tindo de centro de interesse das estudan-
tes e dos estudantes; e

experiéncias que valorizem o autoconheci-

mento e a autoformagdo ética para a vivén-
cia colaborativa em sociedade.
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A capacidade técnica da equipe e a implicacao
com a promoc¢do de uma Educacdo transforma-
dora serdo decisivas para a implementacio de
uma abordagem que considere a avaliagdo como
principio de aprendizagem e aproveite esses e
outros dispositivos no processo de construcdo
do conhecimento, gerando pautas desafiadoras
para ampliacdo dos repertdrios das classes na
Educagao Basica.

A professora e o professor realmente compro-
metidos com o sucesso escolar das estudantes e
dos estudantes participam da interface sujeito-
-curriculo-conhecimento e nela experimentam
papéis e possibilidades na condu¢ao das dinami-
cas de aprendizagens. Nesse caso, a docéncia é
exercida valorizando o que o sujeito ja sabe e os
seus modos particulares de aprender. Buscam-
-se novas formas de mediagao, contribuindo na
atribuicao de sentido ao vivido, por meio de uma
relacdo significativa com o conhecimento.

A atuacdo docente se desenvolve incluindo
as diversas estudantes e os diversos estudantes
nas situacdes didaticas, questionando e valori-
zando suas produgdes em classes heterogéneas.
Ela possibilita a aproximacao entre sujeitos com
diferentes niveis de compreensao sobre os desa-
fios abordados, levando-os a potentes desafios
cognitivos. Ao desafiarasalunas e osalunos, elas
e eles poderdo compartilhar percepc¢oes e possi-
veis solucdes de aprendizagem. Desse modo, a
docéncia tem um carater construtivo, ultrapas-
sando a funcao de controle-selecao-classificacdo
de “respostas certas”. Assim, de forma humani-
zada, a professora, ou o professor, pode suscitar
ricas oportunidades de construcio individual e
coletiva de novos repertérios com processos de
avaliacdo que se constituem em situagdes poten-
tes de aprendizagem.

O docente torna-se agente de praticas e inda-
gacdes especiais, tais como: “O que foi aprendi-
do na aula de hoje? Como vocé resolveu? Existe
outra forma de responder? Como seu colega so-
lucionou? Como vocé faria? No que o livro pode
nos ajudar?”. Desse modo, a professora, ou o
professor, reconhece o que merece investimen-
to para promover as aprendizagens da turma e

Pressupostos tedrico-metodoldgicos das praticas pedagdgicas

com a turma, de forma mais significativa.

Com essa conducdo, as praticas avaliativas
nutrem os propositos didaticos do curriculo es-
colar e a formacido de seus atores, por meio de
abordagens:

significativas, que produzem sentido ao
que esta sendo estudado;

desafiadoras, que se tornam legitimas si-
tuacdes de aprendizagem, gerando indaga-
¢odes, pesquisas e solugdes; e

contextualizadas, que se relacionam a con-
textos, experiéncias, histérias de vida e as-
pectos culturais.

Assim, o trabalho pedagédgico sera norteado
por concepgdes e praticas avaliativas que inten-
sificam a parceria de coinvestigacdo entre do-
cente e discente, revisitando o curriculo, as lin-
guagens, os contetidos e os modos de produgdo
do conhecimento como estratégia legitima de in-
clusdo social (FREIRE, 1997).

Na trama de sentidos que concebe a aprendiza-
gem como resultado de sistemas ativados de sig-
nificacdo, o “erro” ganha status de produgao, de
criacdo de hipdteses, exercicio de elaboragdo de
solucdes, explicitagdo de repertérios pessoais.
Nesse contexto, ele é dado e fonte de informacao
para a professora, ou para o professor. Ja para a
estudante e para o estudante, consiste em opor-
tunidade de organizar, exercitar e compartilhar
uma versao possivel, mas ndo definitiva, de de-
terminada constru¢do (HOFFMANN, 1991).

0 “erro”, portanto, é potente para todos os
atores envolvidos no ensino e na aprendizagem,
quando concebido como processo de ricas cons-
trucdes e desconstrucdes sociocognitivas.

Criar condicdes para o desenvolvimento da re-
flexdo e da autonomia consiste em uma das ra-
z0es para a proposicao da autoavaliagdo desde a
infancia, permitindo que as estudantes e os estu-
dantes vivenciem a apreciagdo criteriosa acerca

do préprio desempenho considerando critérios,
valores, ritmos, resultados obtidos, implica¢des
em sua vida e impactos na sociedade.

Vivenciar a autoavalia¢do qualificaa alunae o
aluno a investir, com autoestima, na autoapren-
dizagem, favorecendo um crescente de maturi-
dade e corresponsabilidade inter e intrapares,
tornando a experiéncia escolar uma etapa fun-
dante para a vivéncia cidadj, reflexiva e ética na
sociedade.

No processo de avaliagdo, o desafio de construir
um percurso de aprendizagem orientado por va-
lores éticos tem uma importante oportunida-
de de construcdo de boas referéncias sobre si
mesmo, sobre o outro e sobre as situagdes ine-
rentes aos esfor¢os para a aprendizagem. Expe-
rimentam-se momentos de autoconhecimento e
respeito as préprias estratégias e formas distin-
tas de construir e partilhar o conhecimento que
compde o acervo individual e coletivo durante
as aulas e em outros momentos formativos.
Compreender que a avaliagdo existe no ambi-
to pedagogico para a promoc¢ao da autoestima,
da vivéncia da alteridade e para a superacio de
praticas estigmatizantes consiste em um dife-
rencial que humaniza o ato pedagdgico, favore-
cendo a eleicdo de pressupostos pautados na li-
berdade para aprender em colaboracao, em uma
escola vivida como locus de aprendizagem, em-
poderamento e cidadania (IMBERNON, 2000).
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¢ [ Temos de ter a clareza de que hd muito a ganhar quando as
‘coisas’ ndo se excluem mas se complementam. Contetidos, sim, ok!
Mas ndo apenas com fim em si mesmos. Devemos pensar: para
qué? Como podemos avangar? O que faz a formagdo integral do

individuo?”

Charlene Araiijo Santos, professora de Educacdo Fisica do Centro Educacional Euripedes Peri Rosa

LINGUA
PORTUGUESA

Toda crianca tem o direito de aprender e de que
esse processo ocorra numa escola publica de
qualidade. Ela tem também de ser compreendi-
da como um sujeito histdrico, capaz e a quem é
importante propiciar oportunidades e garan-
tir situacGes para que se expresse, desenvolva
e produza conhecimento em interagdo com seus
pares e com os adultos. Esse principio orienta a
organizacao e a escrita deste documento e apoia,
também, o marco de concepg¢do da area de Lin-
gua Portuguesa, isto €, a de que a linguagem é
entendida como forma de interagdo entre sujei-
tos e objeto de conhecimento.

Tomar a perspectiva de linguagem como algo
produzido por meio da intera¢do e da comunica-
¢do entre os sujeitos, uma perspectiva enuncia-
tiva-discursiva, impacta diretamente no modo e
nas escolhas de organizacdo do processo de en-
sino e de aprendizagem. De acordo com Brakling
e Weisz (2017),

“[..] alfabetizar também precisa acontecer
em um espago discursivo, ou seja, em um pro-
cesso no qual se produza linguagem, intera-
ja-se e comunique-se por meio das prdticas
sociais similares aquelas que se realizam nos
contextos publicos, expandindo-se o espa-
¢o comunicativo para além do escolar. Além

disso, nesse momento, a unidade linguistica
de base deve ser o texto. Mas deve ser o texto
efetivo, que se realiza em prdticas sociais,
porque so dessa maneira é possivel que o es-
tudante constitua seus saberes sobre a lin-
guagem verbal, seja escrita ou oral”.

Atualmente, um dos grandes desafios da es-
cola é tornar todas as estudantes e todos os es-
tudantes praticantes de uma cultura escrita, o
que significa apropriar-se da tradicdo de leitura
e escrita, ou seja, de uma heranga cultural, e se
constituirem enquanto membros plenos de uma
comunidade de leitores e escritores, nas pala-
vras de Lerner (2005). Para se aproximar e ven-
cer esse desafio, a escola precisa se reinventar e
abandonar praticas e contetdos que reduzem a
lingua escrita a um cédigo a ser decifrado, com-
posto de um conjunto de elementos graficos e
suas variantes tipograficas, descontextualizado
de uma escrita concebida como construcao his-
torica e social. Para isso, precisa tomar as pra-
ticas sociais de leitura e escrita como algo a ser
aprendido pelas estudantes e pelos estudantes.

Praticas de linguagem, por estarem atraves-
sadas pela cultura, estdo em constante movi-
mento. Elas se transformam porque se supde
haver interacdo e comunicagio entre os usuarios
da lingua. Esse uso da lingua esta socialmente
organizado em diferentes géneros que atendem
a diferentes propdsitos relacionados ao evento
comunicativo e a esfera de circulacao.

Portanto, a fun¢do da escola, como institui-
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¢do democratica de acesso ao conhecimento,
vai além de ensinar conteddos, o que representa
um grande desafio, como apontado no Curriculo
Bahia (2018):

“As metas da escola como instituicdo demo-
crdtica de acesso ao conhecimento e com-
pensadora de disparidades sociais sdo desa-
fiadoras e perpassam, prioritariamente, por
garantir o direito a um objeto de conhecimen-
to construido historicamente pela humanida-
de, a linguagem escrita, sem entendé-la como
ou limitd-la a aquisicdo de um mero cédigo”.

Por fim, em consonincia com o Curriculo
Bahia (2018) e com a Base Nacional Comum Cur-
ricular (2017) este Referencial partilha que:

“A lingua é um fenémeno vivo, extremamente
varidvel, assim como seus falantes. E através
do uso da lingua materna que somos capazes
de receber e de processar informagdes quais-
quer, inclusive as informagées matemadticas,
bem como esclarecer duvidas, comunicar
nossos resultados e propor solugées. A lingua
materna é aquela na qual sdo lidos enuncia-
dos, sdo feitos comentdrios e a que permite
interpretar o que se ouve ou que se Ié nos di-
versos suportes” (2018).

“As atividades humanas realizam-se nas prd-
ticas sociais, mediadas por diferentes lingua-
gens: verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e, contemporaneamente, digital. Por meio
dessas prdticas, as pessoas interagem con-
sigo mesmas e com os outros, constituindo-
-se como sujeitos sociais. Nessas interagaes,
estdo imbricados conhecimentos, atitudes e
valores culturais, morais e éticos” (2017).

Reafirma-se, ainda, que a concepc¢ao da area
assumida neste documento esta em didlogo com
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de
1998, para os quais a linguagem é:

“[...] uma forma de ag¢do interindividual orien-
tada para uma finalidade especifica; um pro-
cesso de interlocugdo que se realiza nas prd-
ticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia”.
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Ou seja, este documento considera a evolugdo
de conhecimento produzido na area por profes-
soras e professores, especialistas e estudiosas e
estudiosos de forma a incluir o que ja foi cons-
truido e pensado por outros sujeitos em outros
tempos e espagos, ajustando-se ao contexto e
necessidades atuais, levando em conta as contri-
bui¢cdes de pesquisas e estudos mais recentes re-
lacionados a area.

Afirmar que as praticas sociais de leitura e es-
crita precisam ser tomadas como um contetudo
a ser aprendido pelas estudantes e pelos estu-
dantes significa dizer que é preciso garantir o
acesso de todas e todos a cultura escrita e ndo
apenas ao conhecimento e dominio das letras ou
de um co6digo. Essa forma de entender a area de
Lingua Portuguesa refor¢a o compromisso com
a democratiza¢do do acesso ao conhecimento,
pois se busca a formacdo de um sujeito capaz de
compreender, produzir e inter-relacionar-se de
forma competente, auténoma e critica, com os
diversos textos que circulam na sociedade. Cabe
assim a professora, ou ao professor, ensinar a fi-
nalidade dos atos de leitura e escrita nas mais
diversas situagoes e contextos sempre mediado
pelos textos verbais, ndo verbais e digitais.

Essa perspectiva de ensino, que concebe as
praticas de leitura e escrita como um objeto de
aprendizagem, se distancia de uma outra ideia
em que a maior énfase se da no ensino de as-
pectos gramaticais e notacionais de forma des-
contextualizada. Nesta concepg¢do, ndo adotada
aqui, se ensina a produzir textos apenas para
cumprir o previsto no curriculo e se acredita
que o ato de ler esta atrelado unicamente a ideia
de compreensio daquilo que foi lido. Isto é, uma
ideia em que as estudantes e os estudantes as-
sumem uma posi¢cdo mais passiva diante do co-
nhecimento e que torna a escola um local vazio
de vida e de sentido, distante daqueles que deve-
riam ser seus principais interessados. Vale dizer
que tomar as praticas de linguagem como conte-
udo nio significa abrir mao ou mesmo desvalori-
zar o ensino de aspectos gramaticais e notacio-
nais. No entanto, o como ensinar se da de modo
totalmente diverso e imbricado ao meio letrado,
ou melhor, a um meio multiletrado no qual tex-

tos verbais se misturam a textos digitais e ou-
tras linguagens.

Na sociedade atual, é preciso bem mais que
saber ler e escrever para se comunicar. E preciso
saber ler e escrever para se comunicar, se posi-
cionar e defender direitos, nos diferentes meios
de comunicacdo, de modo a romper um ciclo de
desigualdade social em que o acesso ao patrimé-
nio cultural seja de fato para todos. Com isso, sai
fortalecida uma politica de equidade, na qual os
processos educativos consideram as caracte-
risticas e o contexto do estudante. A Educacao,
por fim, passa a ter significado para suas vidas
(KAUFMAN; LERNER, 2015).

Para que o curriculo se torne vivo e nio ape-
nas um documento burocratico, é fundamental
que as propostas de sala de aula dialoguem com
as ideias e concepg¢des aqui explicitadas. Assim
sendo, para fazer da escola esse meio de acesso
ao patrimonio cultural - tdo rico e diverso de rit-
mos, expressdes artisticas, lingua e literatura -
e transforma-la numa comunidade de leitores e
escritores, é preciso:

Criar situacdes nas quais as estudantes e os
estudantes, mesmo antes de saber ler e es-
crever convencionalmente, tenham acesso
frequente - como leitor, ouvinte ou escri-
tor - a textos e obras de diferentes géne-
ros, que circulam em diferentes midias e
campos de atuagdo: vida cotidiana, artisti-
co-literaria, praticas de estudo e pesquisa
e vida publica - e por diversos propésitos.

Propor atividades em que a turma construa
colaborativamente - entre pares e profes-
sora, ou professor - os sentidos possiveis
para aquilo que 1é.

Ampliar o universo de autores conhecidos
e apreciados.

Incentivar que todas e todos assumam uma
perspectiva critica diante do que leem.

Garantir situacdes em que as estudantes
e os estudantes tenham que escrever tex-
tos para destinatdrios reais e ndo apenas
para a professora, ou o professor, avaliar,
conhecendo de antemdo o contexto de
producio.

3.1 Lingua Portuguesa

Proporcionar momentos de intercambio
oral em que seja preciso dialogar com co-
legas, tomar decisdes, relatar experiéncias,
debater assuntos relevantes, compartilhar
conhecimento produzido entre os pares,
seja num semindrio, numa roda de conver-
sa, seja num evento literario dentro e fora
dos muros da escola, exercitando e se apro-
priando das diferentes formas de se ex-
pressar ajustadas ao contexto, evento de
comunicacgao e espaco de circulagdo.

Outro aspecto muito importante a esclarecer
na construcdo desse curriculo e que marca pro-
fundamente a forma de pensar e compreender
essa area é a relagdo entre o ensino e a aprendi-
zagem, constituida por dois processos distintos:

De ensino, relacionado a tarefa da profes-
sora, ou do professor, e ao que lhe cabe en-
sinar.

De aprendizagem, relacionado a tarefa da
aluna, ou do aluno, e ao que lhe cabe apren-
der.

Enfim, “sdo dois processos que se comunicam,
mas nio se confundem: o sujeito do processo de
ensino é o professor, enquanto o do processo de
aprendizagem é o aluno” (WEISZ, 2018). Essa
compreensdo é determinante, pois revela uma
mudanga de paradigma. Até os anos 1980, o foco
estava em reflexdes relacionadas ao como en-
sinar, depositando a razdo de insucesso ou fra-
casso escolar nas alunas e nos alunos que nao
aprendiam. Com as contribui¢des da psicogené-
tica, fundamentalmente relacionadas as pesqui-
sas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), o
foco voltou-se para como a crianga aprende e nao
apenas para como se ensina. Essa compreensao e
mudanca de enfoque faz com que se leve em con-
sideracdo o que a crianga ja conhece tanto em re-
lacdo a lingua e a linguagem como em relagado ao
conhecimento de vida e de mundo, referentes as
experiéncias desses sujeitos no contexto familiar,
social, econdmico, geografico e historico. Ou seja,
ao considerar o que a estudante, ou o estudante,
ja sabe e reconhecendo sua produg¢do como im-
portante fonte de informacgao sobre seus saberes,
é possivel pensar no que propor para que avan-
ce. Isso significa tomar como ponto de partida a
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ideia de que as criancas sabem muitas coisas dis-
tintas umas das outras e que todos esses saberes
sdo igualmente importantes.

No didlogo entre quem ensina e quem apren-
de, cabe a professora, ou ao professor, organizar
e planejar propostas e atividades cuja intencio-
nalidade é permitir a agcdo do sujeito sobre aqui-
lo que esta aprendendo, considerando que, ao se
aproximar sucessivamente desse objeto de co-
nhecimento, sua possibilidade de compreensao
e avango é garantido, o que a torna uma situa-
¢do de aprendizagem. Porém, para que se con-
figurem em boas situacdes de aprendizagem,
ndo basta planejar, propor e orienta-la de forma
a favorecer a acdo da estudante e do estudante
sobre aquilo que esta aprendendo. Segundo a
pesquisadora Telma Weisz (2018), essas situa-
¢des precisam respeitar quatro principios:

Os alunos precisam pér em jogo tudo o que
sabem e pensam sobre o conteddo que se
quer ensinar.

Os alunos tém problemas a resolver e deci-
sOes a tomar em funcao do que se propdem
produzir.

A organizacao da tarefa pelo professor ga-
rante a maxima circulacdo de informacao
possivel.

0 conteudo trabalhado mantém suas ca-
racteristicas de objeto sociocultural real,

sem transformar em objeto escolar vazio
de significado social.

Neste componente curricular, as praticas de
linguagem em contextos multiletrados assu-
midas como eixo organizador do curriculo sao:
pratica de leitura de textos; pratica de producao
de textos escritos; pratica de escuta e producao
de textos orais; e pratica de analise linguistica.

No interior de cada pratica de linguagem, en-
contram-se situacdes didaticas necessarias para
um trabalho consistente e em estreita coeréncia
com o marco da area, de modo a garantir, desde
o inicio do processo de alfabetizac¢do, a oportu-
nidade das estudantes e dos estudantes atuarem
como reais usuarias e usudarios da lingua, seja
como escritora, ou escritor, seja como leitora,
ou leitor, seja como falante nos diferentes cam-
pos de atuacdo, tais como na vida cotidiana, nas
manifestagdes artistico-literarias, no campo das
praticas de estudo e pesquisa e na vida publica.

Sugerem-se, portanto, as seguintes situacdes
didaticas:

Leitura pela professora, ou pelo professor:
a professora, ou o professor, empresta sua
voz e 1é em voz alta para a turma.

Leitura pela estudante ou pelo estudante:
a estudante, ou o estudantes, realiza a lei-
tura por si mesma, ou por si mesmo, ainda
que nao o faca de forma convencional.

Escrita pela professora, ou pelo professor:
a professora, ou o professor, atua como es-
criba para os textos elaborados e ditados
pelas estudantes e pelos estudantes.

Escrita pela estudante, ou pelo estudan-
te: a estudante, ou o estudnate, escreve
de forma auténoma individualmente ou
em duplas, mesmo que ainda nao o faga de
forma convencional.

Essas quatro situagoes didaticas se alinham
ao que esta proposto em outros documentos
curriculares da area e na BNCC, especificamen-
te sob a denominag¢do de escrita autébnoma, es-
crita compartilhada; leitura/escuta auténoma e
compartilhada. Essas situagdes s terdo sentido
serealizadas de forma integrada e articulada, de

modo a preservar a funcdo social e comunicativa
relacionada a aprendizagem deste componente.
Além de garantir que as quatro situagdes es-
tejam inseridas em diferentes contextos, é pre-
ciso prever um grau de complexidade relacio-
nado tanto ao objeto de conhecimento quanto a
autonomia das estudantes e dos estudantes. Por
isso, ha situacdes em que a figura da professora,
ou do professor, é fundamental como referéncia,
alguém que inspira e que revela conhecimentos
por meio de seus atos, para além de seu discurso.
Ao atuar como escriba, por exemplo, ela, ou ele,
explicita as agdes de quem escreve, enquanto es-
creve, seja ao planejar o texto com as alunas e os
alunos, seja ao grafar o que vai sendo ditado pela
turma ou ao revisar enquanto produz, eviden-
ciando diferentes acdes e comportamentos tipi-
cos de qualquer escritora ou escritor. O mesmo
ocorre quando a professora, ou o professor, atua
como leitora ndo apenas para estudantes que
ainda ndo realizam a leitura autbnoma mas tam-
bém ao ler géneros pouco familiares para quem
ja é autonomo na leitura. Por meio de seus atos,
de sua relacdo de leitora, ou leitor, com o texto,
de sua forma de encaminhar a leitura ao apre-
sentar o motivo de sua escolha, ao informar o
nome da autora, ou do autor, e o contexto em que
o texto foi produzido, ou, ainda, ao comentar e
abrir espaco para as estudantes e os estudantes
comentarem sobre o que foi lido, por exemplo, a
professora, ou o professor, ensina a criangas e
adolescentes as acdes e os comportamentos tipi-
cos de uma leitora, ou leitor, proficiente.
Visando autonomia, ndo sé a professora, ou o
professor, deve atuar como referéncia e modelo.
Isso ocorre também entre estudantes. Por isso
é fundamental garantir no interior dessas situa-
¢oes didaticas momentos de interagdo na turma
prevendo o trabalho em duplas, trios e pequenos
grupos. Todas as situacdes didaticas propostas
devem considerar um movimento metodolégico
que parta do coletivo, passe por grupos, trios ou
duplas, chegue ao individual e retorne ao cole-
tivo, quando necessario. Esse movimento inten-
cional, quando planejado, contribui significati-
vamente para o processo de aprendizagem. As
alunas e os alunos partem de uma situacao de
maior apoio para a realizagdo de tarefas a outra
de menor apoio quando, individualmente, pre-
cisam colocar em jogo o que aprenderam com a
professora, ou o professor, e colegas.
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Por fim, essas situacdes didaticas, conside-
rando os aspectos até aqui mencionados e suge-
ridos, precisam ser distribuidas no tempo didati-
co. Para tal, as autoras Lerner (2002) e Brakling
(2012) sugerem trés possibilidades, ou melhor,
modalidades de organizacdo do tempo didatico:
atividades permanentes, sequéncias didaticas e
projetos didaticos.

Atividade permanente Tem periodicidade
frequente e definida, possibilitando as alu-
nas e aos alunos contato constante com a
mesma e com o contelido nela tematizado.

Sequéncia didatica Sequéncia de ativida-
des organizadas para trabalhar determi-
nado conteudo, seja ele discursivo, textual
ou gramatical - em leitura, escuta ou pro-
ducdo - de modo a possibilitar uma apro-
priacdo efetiva dos aspectos do conheci-
mento implicados, de maneira progressiva.

Projeto didatico Conjunto de atividades
planejadas de maneira sequenciada, sem-
pre orientadas para a elaboragdo de um
produto final destinado a interlocutores
e lugares de circulacdo externos a sala de
aula ou a escola. Um projeto pode ser com-
posto de sequéncias didaticas de ativida-
des e, ainda, de atividades independentes.
As diferentes modalidades organizativas
podem articular-se no desenvolvimen-
to de um Unico trabalho. O trabalho com
projetos contribui de forma decisiva
para preservar o sentido da aprendiza-
gem da lingua e da linguagem na escola.

Toda crianca e todo adolescente tém direito ao
acesso a escola e a permanéncia nela, bem como a
aprendizagem e ao desenvolvimento ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica. Dian-
te disso, torna-se um desafio para as redes de en-
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sino a constru¢do de um documento que apoie
as escolas e equipes na elaboracao de propostas
pedagobgicas que considerem as necessidades, as
possibilidades e os interesses das estudantes e
dos estudantes, assim como suas identidades lin-
guisticas, étnicas e culturais, como indica a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), porque tra-
ta-se de condicdo de inser¢ao social.

A BNCC indica dez competéncias especifi-
cas de linguagens a ser desenvolvidas ao longo
da Educacgdo Basica - Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio - que pretendem
assegurar, como resultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma forma-
¢do humana integral visando a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A organizacdo por eixos (praticas de leitura,
producdo de textos escritos, de escuta e produ-
¢do de textos orais e de andlise linguistica) na
area de Lingua Portuguesa dialoga com a con-
cepcdo de que a linguagem é uma pratica social
que se manifesta em diferentes esferas, conser-
vando as caracteristicas essenciais dos objetos
de conhecimento, em contextos multiletrados.
Essa organizag¢ao também evidencia que - para
além dos contetdos gramaticais - os contetidos
discursivos, pragmaticos e textuais, além dos
notacionais, sdo indispensaveis para a autono-
mia leitora e escritora do sujeito e devem ser to-
mados como objeto de ensino e ser tratados de
forma contextualizada, o que significa conside-
rar o efeito de sentido que produzem no texto.
Dizendo de outra forma, é “preciso que a unida-
de linguistica basica do trabalho de Lingua Por-
tuguesa seja o texto, pois é nele, materialidade
do discurso, que a lingua se encontra em funcio-
namento e torna-se linguagem” (Curriculo da Ci-
dade, 2017).

A aprendizagem de praticas sociais de lingua-
gem envolve também o desenvolvimento de ha-
bilidades (saber), procedimentos (saber fazer) e
comportamentos (saber ser) especificos para a
participagdo em tais praticas, de modo articula-
do e em relagdo uns com os outros. Os procedi-
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mentos e as capacidades de leitura, em especial
asrelacionadas a compreensao - tal como classi-
ficado por Rojo (2002) -, sdo relativos a uma di-
mensao mais individual, porque dizem respeito
arelacdo do sujeito com o texto. Ja os comporta-
mentos leitores sdo aspectos relativos a dimen-
sdo social, uma vez que dizem respeito a relacao
do sujeito com outros leitores e aos valores cons-
truidos em relagdo a leitura e ao ato de ler, de
acordo com Lerner (2005).

As praticas de linguagem em contextos multi-
letrados como eixos organizadores do trabalho
se apresentam da seguinte forma:

Praticas de escuta e producio de textos orais
Assim como acontece nos discursos escritos, os
discursos orais sdo organizados em géneros que
podem circular na esfera publica, como exposi-
¢des em semindrios, mesas-redondas, debates,
conferéncias e palestras, ou na esfera particu-
lar, como rodas de conversa entre amigos, con-
versas ao telefone e entrevistas de trabalho. Isso
significa compreender essa pratica como algo
além de saber falar ou de como trabalhar a ora-
lidade, com o que frequentemente é confundida.
Ao contrario, é preciso tomar os géneros orais
tipicos da esfera publica e privada como objetos
de aprendizado, ao planejar situacdes de ensino
e de aprendizagem envolvendo o trabalho com
géneros especificos em que o uso dalinguagem é
necessario. O ensino dessa pratica envolve, além
das atividades de produgdo de texto oral, situa-
¢Oes contextualizadas de escuta e trabalho com
regras de intercambio comunicativo em que
ficar quieto, esperar a vez de falar e respeitar a
fala do outro faca sentido e tenha uma finalida-
de que ndo seja apenas a exigéncia da professora,
ou do professor. Conforme os Parametros Curri-
culares Nacionais, de 1997:

“Expressar-se oralmente é algo que requer
confiangca em si mesmo. Isso se conquista em
ambientes favordveis a manifestacdo do que
se pensa, do que se sente, do que se é. Assim,
o desenvolvimento da capacidade de expres-
sdo oral do aluno depende consideravelmen-
te de a escola constituir-se num ambiente
que respeite e acolha a vez e a voz, a diferen-
ca e a diversidade. Mas, sobretudo, depende
de a escola ensinar-lhe os usos da lingua ade-
quados a diferentes situagées comunicativas.

De nada adianta aceitar o aluno como ele €,
mas ndo lhe oferecer instrumentos para en-
frentar situacées em que ndo serd aceito se
reproduzir as formas de expressdo préprias
de sua comunidade. E preciso, portanto, en-
sinar-lhe a utilizar adequadamente a lingua-
gem em instdncias publicas, a fazer uso da
lingua oral de forma cada vez mais compe-
tente”.

Praticas de leitura A leitura é um ato in-
terativo. Essa ideia marca o entendimento
dessa pratica neste documento, com a qual
as situacdes de aprendizagem realizadas
nas salas de aulas devem dialogar. A leitura
nunca é uma atividade abstrata, sem fina-
lidade, embora seja frequentemente estu-
dada desse modo por pesquisadores e te-
oricos e, infelizmente, ainda seja ensinada
assim para muitos aprendizes. Os leitores
sempre leem algo com uma finalidade; a
leitura e sua rememorizagio sempre envol-
ve emocdes, bem como conhecimento e ex-
periéncia (SMITH, 1989).

Até meados do século XX entendia-se
que um bom leitor era aquele que, além de
decodificar, compreendia o que lia, quase
que, exclusivamente, textos verbais. Atu-
almente, diante das transformacdes cultu-
rais e sociais, um bom leitor precisa bem
mais do que compreender um texto. E ne-
cessario também se posicionar criticamen-
te diante do que lé. Portanto, a leitora, ou
o leitor, fluente, afora ja ter conquistado a
base alfabética, se utiliza das capacidades
de compreensido e apreciacdo, bem como
de réplica, de acordo com Rojo (2002). No
caso da compreensao e da apreciagio, isso
significa articular aspectos como antecipa-
¢do, inferéncia, localizacdo e verificagdo, a
manifestacdo, diante do texto, de encanta-
mento, descontentamento ou desgosto. No
caso da réplica, o comportamento se evi-
dencia quando a leitora, ou o leitor, conse-
gue identificar e analisar as apreciagdes e
os valores veiculados nos textos escritos e
digitais. Ou seja, estes sdo conhecimentos a
ser considerados na formac¢do de uma leito-
ra, ou de um leitor, que se torna experiente
no processo de aprendizagem porque par-
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ticipa de praticas sociais de leitura e ndo de
atividades cujo Unico fim é avaliar apenas a
interpretagdo do texto.

Com base nesse principio, cabe a esco-
la o desafio de formar leitoras e leitores
criticos e proficientes, tendo como objeti-
VO que sejam competentes nessa capaci-
dade, ou seja, que ndo compreendam ape-
nas o que leem mas também reconhecam
pistas que ajudem a antecipar o conteudo
do texto de forma cada vez mais ajustada
aquilo que seralido e estabelecam relagdes
entre as proprias experiéncias com os as-
suntos presentes no texto e com informa-
¢Oes sobre o contexto de producio da obra,
possibilitando que se posicionem critica-
mente diante deles. Esses contetidos ndo
sdo tomados como foco nas avalia¢des de
larga escala, mas sdo constitutivos da pro-
ficiéncia. Enfim, quanto mais a leitora, ou
o leitor, conseguir articular esses aspectos,
mais fluente e autonoma sera a leitura.

Dentro desse eixo é fundamental garan-
tir as situacdes de leitura ja mencionadas,
de forma articulada e contextualizada, seja
como atividade permanente, sequéncia di-
datica, seja em projetos didaticos. Nas situ-
acoes de leitura é desejavel organizar o tra-
balho com propostas tais como:

Leitura em voz alta pela professora, ou
pelo professor Tem a finalidade de expli-
citar aaluna, ou ao aluno - por meio da agdo
da professora, ou do professor -, compor-
tamentos leitores como os critérios de es-




colha e apreciagdo das obras e os recursos
utilizados para a escolha do texto (autor,
género, editora, ilustragdes, entre outros).
Permite também o contato com textos em
linguagem escrita de boa qualidade para
quem ainda ndo tem uma leitura auténoma
e com textos que as estudantes e os estu-
dantes ja fluentes ndo escolheriam de ma-
neira independente por ndo terem familia-
ridade com o género, o autor ou a esfera de
circulacdo, contribuindo para a ampliacdo
do repertério de leitura.

Leitura colaborativa Atividade realizada
coletivamente. A professora, ou o profes-
sor, com a classe, discute o texto propon-
do pausas e questdes que levem a turma a
mobilizar as habilidades de leitura em foco
nao sé relacionadas a compreensdo mas
também a apreciacdo e réplica, diagnosti-
cadas como necessidades de aprendizagem
em momentos anteriores.

Roda de indicacao literaria ou roda de
leitores Nesta situacdo, a professora, ou
o professor, pode observar comportamen-
tos leitores ja construidos pela turma e, ao

mesmo tempo, ampliar o repertério por
meio da explicitacdo dos comportamentos
de todas e todos. No processo de socializa-
¢do, no caso de textos literarios, apresen-
tam-se os critérios de apreciacio estética
em uso pelas diferentes alunas e alunos,
criando-se um espago de circulacdo dos
mesmos, 0 que gera a possibilidade de
apropriacdo por diferentes leitoras e leito-
res. Permite, ainda, a discussio e o estudo
de uma determinada obra ou de um con-
junto de obras do mesmo autor, com a fina-
lidade de compreender seu estilo pessoal.

Roda de jornal Nesta situagdo, assim como
na roda de indicacgio literaria ou de leito-
res, a finalidade é desenvolver e explicitar
comportamentos tipicos, no caso de quem
1é jornal, e procedimentos de leitura relati-
vos ao portador: o jornal.

Leitura pela aluna, ou pelo aluno (in-
dividual/duplas) Atividade de leitura de
texto impresso ou digital, com questdes
escritas para ser respondidas, organizan-
do a turma, por exemplo, em duplas, de
modo a estudar um texto seguindo um ro-
teiro orientador. Essa proposta so6 faz sen-
tido ser realizada dentro de uma sequéncia
ou projeto em que a leitura colaborativa ja
foi garantida e que a finalidade de estudo e
compreensdo do contetido esteja relaciona-
da ao foco da sequéncia ou projeto.

Praticas de producido de textos escritos
0 eixo de praticas de producao de textos
escritos também sofreu transformacgdes
relacionadas a ideia do que significa pro-
duzir um bom texto, tal como ocorreu em
relacdo a leitura e o que se espera de uma
leitora, ou leitor, fluente. Durante muito
tempo, bastava a estudante, ou o estudan-
te, escrever um texto ortograficamente
correto, bem pontuado e com certa criati-
vidade para ser considerada, ou considera-
do, pela escola uma escritora, ou escritor,
competente. Atualmente, essas qualidades
ndo sdo suficientes para qualificar uma
producéo textual. E preciso bem mais que
isso. O texto precisa estar ajustado ao con-

texto de producdo definido anteriormen-
te, o que significa respeitar as caracteris-
ticas do género escolhido; considerar os
possiveis leitores; o espaco de circulagio e
o portador em que sera publicado; ser coe-
rente e coeso, além de apresentar uma or-
tografia correta, ser criativo e bem pontu-
ado. Conforme Brakling (2011 ),

“mais do que escrever ortograficamen-
te certo, agora se compreende que um bom
texto é aquele que foi adequado as finalida-
des colocadas para ele, as possibilidades de
compreensdo do leitor presumido, as especi-
ficidades do género em que serd organizado,
das caracteristicas do portador em que serd
publicado. Como se vé, as capacidades escri-
toras desejadas - e necessdrias - a um escri-
tor proficiente sdo outras”.

Portanto, as propostas de produc¢do de texto
oferecidas nas escolas precisam atender essa
demanda, considerando o fato de que além dos
textos circularem no espago particular, mais
comum até o inicio deste século, os escritos da
atualidade costumam circular na esfera publi-
ca com maior frequéncia, seja em redes sociais,
em grupos de aplicativos de troca de mensagem,
seja em comentarios em midias digitais.

Para as estudantes e os estudantes se torna-
rem produtores de texto competentes, em con-
sonancia com a concep¢do de linguagem enun-
ciativa-discursiva e a proposta de trabalho com
as praticas de linguagem tomada neste docu-
mento, precisam participar de situagdes de pro-
ducdo textual em que a funcdo comunicativa
esteja garantida, o que significa escrever para
interlocutores reais, que ndo sejam apenas a
professora, ou o professor; em que a finalidade
da escrita e o portador estejam definidos desde
o inicio podendo ser, por exemplo:

Escrever dicas culturais da cidade e expor
em mural para informar colegas de outras
turmas sobre o que fazer nos fins de semana.

Escrever para encantar a comunidade es-
colar ao presentea-la com uma coletanea

de reescritas de contos.

Escrever um comentdrio argumentativo
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para posicionar-se criticamente diante de
um fato noticiado num site de noticias.

Somam-se a esses conhecimentos os conte-
udos referentes aos procedimentos de escrita,
como saber planejar um texto, saber textualiza-
-lo, propriamente, e saber revisa-lo tanto no pro-
cesso de escrita quanto, posteriormente, no mo-
mento de finaliza-lo.

Ou seja, quando o foco estd nos processos de
ensino e de aprendizagem de praticas de lingua-
gem, esse eixo precisa ser revisto, pois a finali-
dade colocada paraa produgdo ndo é apenas ade
avaliar a estudante, ou o estudante, ou corrigir
o texto nem de ser uma atividade para aprender
a escrever que cabe numa Unica aula, em que o
processo de escrita acontece de forma aligeira-
da. E preciso organizar o trabalho em sequén-
cias e projetos didaticos, formas privilegiadas
de propor a escrita ou reescrita de textos, pois,
essencialmente, preservam as finalidades e a si-
tuacao comunicativa.

“O primeiro aspecto que deve ser analisado é
o abismo que separa a prdtica escolar da prd-
tica social da leitura e da escrita [...J; na sala
de aula, espera-se que as criangas produzam
textos num tempo muito breve e escrevam di-
retamente a versdo final, enquanto que fora
dela produzir um texto é um longo processo
que requer muitos rascunhos e reiteradas re-
visées. [...] Escrever é uma tarefa dificil para
os adultos - mesmo para aqueles que o fazem
habitualmente -, no entanto, espera-se que as
criangas escrevam de forma rdpida e fluente.
[-.] Ler é uma tarefa orientada por propdsitos
- de buscar uma informagdo necessdria para
resolver um problema prdtico e de se inter-
nar em um mundo criado por um escritor -,
que costumam ficar relegados do dmbito es-
colar, onde se 1é somente para aprender a ler
e se escreve somente para aprender a escre-
ver” (LERNER, 2007).

Entre as situagdes de producao de texto, é de-
sejavel organizar o trabalho em sequéncias di-
daticas e projetos didaticos com situacdes como:

Reescrita de textos que circulam no campo

artistico-literario, como contos, fabulas e
lendas.
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Producdo de textos de autoria que circulam
no campo da vida cotidiana; da manifesta-
¢do artistico-literaria; das praticas de es-
tudo e pesquisa; e da vida publica.

Reforga-se aqui a ideia de que as situacdes
precisam estar inseridas em diferentes contex-
tos, prevendo um grau de complexidade do ob-
jeto de conhecimento e um grau de autonomia
das estudantes e dos estudantes, por meio de
momentos em que a professora, ou o professor,
escreve o que a turma dita, atuando como escri-
ba. Além disso, é preciso planejar situacdes de
producdo em duplas, nas quais, por meio da inte-
racdo, uma estudante, ou um estudante, assume
o papel de escriba enquanto a outra, ou o outro,
dita, e momentos de producdo individual para
quem ja compreendeu o sistema de escrita e tra-
balha com maior autonomia. Essas etapas tam-
bém sdo fundamentais nos momentos de plane-
jamento do texto e de revisao.

Praticas de anadlise linguistica As ativi-
dades do eixo do curriculo pratica de ana-
lise linguistica sdo as que envolvem a ana-
lise e a reflexdo sobre os usos da lingua e
dalinguagem. Nos anos iniciais, o contetdo
privilegiado desse eixo deve ser o de apro-
priacdo do sistema alfabético por meio de
praticas sociais de linguagem tal como in-
dicado no Curriculo Bahia (2018).

As situagoes de andlise linguistica podem se
referir a escrita de textos, a producio de tex-
tos orais e as atividades de leitura e contribuem
para que as estudantes e os estudantes obser-
vem os diversos recursos utilizados por auto-
ras e autores consagrados para comunicar o que
desejam e os efeitos de sentidos possiveis desse
uso, para que entao possam langar mao desse co-
nhecimento em suas produc¢des. Embora preve-
ja um estudo de como a lingua e a linguagem se
organizam por meio da analise de regularidades
de diferentes aspectos linguisticos vinculados a
ortografia, a acentuacdo, ao estudo de questdes
gramaticais e pontuagdo, o trabalho com esse
eixo deve ocorrer com base na materialidade
textual e ndo apenas na informacao do conceito
precedido da realiza¢do de exercicios de fixacao,
totalmente distanciados do contexto original - o
texto por exceléncia.
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A sequéncia didatica é uma excelente forma
de organizar o trabalho com esse contetdo, pois
as estudantes e os estudantes tém a possibilida-
de de se relacionar com esse eixo de forma mais
contextualizada e significativa. Isso ocorre, por
exemplo, quando analisam e refletem sobre a
finalidade dos adjetivos para caracterizar am-
bientes e personagens em contos de detetives,
para entdo fazer uso desse conhecimento nos
contos que estdo produzindo e que fardo parte
de um livro de contos de detetive; ou quando
aprendem a segmentar o texto em palavras ao
analisar e escrever versos de cantigas infantis a
fim de aprimorar suas escritas e melhorar a legi-
bilidade de seus textos.

E importante salientar, contudo, que, para as
estudantes e os estudantes que ainda nao leem
e escrevem convencionalmente, a finalidade do
trabalho com essa pratica de linguagem nos anos
iniciais deve ser outra, pois elas e eles estdo cen-
trados em uma reflexdo focada na compreensao
do sistema de escrita alfabético. Por isso, pensar
sobre quais letras usar, quantas e em que ordem
é 0 que faz mais sentido nesse momento. Diante
disso, é importante oferecer propostas de ativi-
dade permanente, sequéncias didaticas ou pro-
jeto didatico que envolvam situacdes de leitura e
escrita pela aluna, ou pelo aluno, como: listas de
tarefas a ser realizadas pela turma ou de nomes
dos aniversariantes do més; textos que saiba de
cor (parlendas, cantigas); titulos de histérias co-
nhecidas; e legendas de fotos de um passeio re-
alizado pela turma. Tais atividades devem ser
feitas, em geral, agrupando uma estudante, ou
um estudante, que tenha um saber préximo ao
de outra, ou outro, e que, com isso, desempenhe
um papel de informante e parceira, ou parceiro,
mais experiente.

Esses dois tipos de atividades - reflexao sobre
a lingua e a linguagem e reflexdo sobre os usos
dalinguagem - podem ser desenvolvidos em sala
pressupondo ou nao a sistematizacdo, depen-
dendo da finalidade de ensino. Se o propdsito for
de sensibilizacdo sem chegar a elaboracao de re-
gras ou classifica¢des, as propostas organizadas
na sequéncia didatica ndo precisam prever a sis-
tematizacdo. No entanto, quando a finalidade for
a de formalizar o conhecimento de modo que a
estudante, ou o estudante, possa falar e explicar
sobre o uso da prépria linguagem, a sistematiza-
¢do no interior das sequéncias deve ser prevista.

Os quadros publicados da pagina 62 em dian-
te apresentam as aprendizagens esperadas em
Lingua Portuguesa. Mas, a cada ano, é preciso
considerar o que est4d proposto nos anos ante-
rior e posterior, observando a progressado tanto
no grau de complexidade do objeto como no de
autonomia. Ou seja, ndo basta conhecer a pro-
posta para o ano no qual a professora, ou o pro-
fessor, leciona. E necessario estudar também o
que se espera no ano anterior e de onde parte o
ano posterior.

A decisdo de tomar as praticas sociais de leitu-
ra e escrita como algo a ser aprendido pelas es-
tudantes e pelos estudantes impacta na concep-
¢do de avaliacdo relacionada a area de Lingua
Portuguesa. Com isso, a fung¢do da avaliacao se
distancia da ideia tradicional de controle sobre
a aprendizagem das alunas e dos alunos, coin-
cidindo com exigéncias predefinidas dos conte-
udos que devem ser aprendidos em cada ano, e
se aproxima de uma ideia na qual a finalidade é
coordenar o processo de ensino com o processo
de aprendizagem de todas e todos. A avaliacdo,
nessa perspectiva, é formativa, pois assume o
papel de orientar e reorientar o ensino. Orien-
tar os processos de ensino supde conhecer e re-
conhecer os avanc¢os e necessidades das alunas
e dos alunos, mediante levantamento constante
de informacdes sobre o estado de seus conhe-
cimentos, e tomar decisdes sobre os caminhos
mais ajustados para ajudar a avangar.

“A avaliagdo formativa responde a uma con-
cepgdo de ensino que considera que apren-
der é um longo processo no qual o aluno vai
reestruturando seu conhecimento a partir
das atividades que realiza. Se um estudante
ndo aprende, ndo é somente devido a que ndo
estuda ou a que ndo tem capacidade minima,
mas também fruto das atividades que lhe sdo
propostas” (JORBA; SANMARTI, 1993).

Diante disso, é preciso considerar a relevan-

3.1 Lingua Portuguesa

cia de se realizar trés tipos de avaliagdo: inicial,
no percurso e final.

Avaliacao inicial Funciona como um diag-
nostico dos saberes das alunas e dos alu-
nos relacionados a escrita e a leitura. Nesse
tipo de avaliacdo, é fundamental propor si-
tuagdes de leitura e escrita pela aluna, ou
pelo aluno, para acessar tanto os conhe-
cimentos sobre o sistema de escrita, bem
como os saberes relacionados a linguagem
que se escreve nas situacdes de producdo
de texto (alunas e alunos com escrita alfa-
bética) e os de leitura, por meio de propos-
tas em que todas e todos podem colocar em
jogo as estratégias de leitura.

Avaliacao no percurso A docente, ou o do-
cente, com base nos conhecimentos iniciais
identificados pelo diagnéstico, pode ajus-
tar e reorientar tanto os processos de ensi-
no como o grau de complexidade do objeto
de estudo a ser oferecido e também o grau
de autonomia para a realizacao de tarefas.

Avaliacao final Realizada no final do ano
escolar, ela oferece informacgdes a profes-
sora, ou ao professor, as estudantes e aos
estudantes referentes ao avango no conhe-
cimento realizado durante o ano compa-
rando-se com o estado de conhecimento
anterior. Uma pratica possivel nesse tipo
de avaliacdo é oferecer a oportunidade de
comparar as producdes realizadas em di-
ferentes momentos do ano escolar. Ao con-
trastar suas produgdes, as estudantes e os
estudantes, que nessa perspectiva sido su-
jeitos da avaliacdo e nao objetos de ava-
liacdo, podem observar avangos pessoais,
identificar fragilidades e reconhecer po-

tencialidades.
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LINGUA PORTUGUESA 12 ANO

PRATICA DE LEITURA [YSulortRs= PRODUGAO PRATICAS DE PRODUGCAO DE  PRATICAS DE ANALISE

EM CONTEXTOS DE TEXTO ESCRITO EM
MULTILETRADOS CONTEXTOS MULTILETRADOS MULTILETRADOS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

TEXTO ORAL EM CONTEXTOS  LINGUISTICA EM CONTEXTOS
MULTILETRADOS

INDICADORES

3.1 Lingua Portuguesa

Ler e compreender textos em
colaboracdo com as colegas

e os colegas e com a ajuda da
professora, ou do professor,
considerando a situacado
comunicativa, o tema/assunto do
texto e as diferentes linguagens
e culturas, relacionando a forma
de organizacdo do texto a sua
finalidade e aos campos de atuacao
(vida cotidiana, vida publica,
pratica de estudo e pesquisa e
campo artistico-literario).

Ler e compreender textos em
colaboracdo com as colegas

e os colegas e com a ajuda da
professora, ou do professor,
realizando antecipacdes,
inferéncias e verificacdes ao longo
do processo de leitura, com base
na recuperacdo do contexto de
producado e de recepcdo do texto
a ser lido, do universo tematico em
jogo e das multiplas linguagens
presentes.

Ler e compreender textos em
colaboracdo com as colegas

e os colegas e com a ajuda da
professora, ou do professor,
localizando informacdes explicitas
no texto.

Ler e compreender textos

em colaboracdo com as colegas

e os colegas e com a ajuda

da professora, ou do professor,
identificando a presenca

de outras linguagens constitutivas
do sentido dos textos impressos ou
digitais. Por exemplo: quadros de
complementacéo, infografico, uso
de negrito, notas de rodapé, cores,
imagens e outros

elementos graficos.

Com apoio da professora, ou do professor:

* Compreende os textos apoiando-se nos
conhecimentos sobre a tematica, as diferentes
linguagens, as caracteristicas do género discursivo,
géneros multimodais, as caracteristicas do portador,
dos campos de atuacdo e do sistema de escrita?

* Antecipa as informacdes com base nas pistas dadas
nos textos?

* Sabe verificar as informacdes antecipadas?
e Localiza informacdes explicitas?
* Recupera o contexto de producdo da obra?
e Compreende outras linguagens?

* Reconhece, entre varios textos, aqueles que pode ler
para brincar, ler para se encantar e ler para conhecer
outros povos?

* Relaciona texto com ilustracdes e outros recursos
graficos?

Ler, por si mesmo, textos diversos
nos diferentes campos de atuacao
(placas de identificacdao, listas,
manchetes de jornal, legendas,
histérias em quadrinho, tiras,
rétulos, entre outros) utilizando-se
de pistas linguisticas, contextuais
e do tipo de linguagem para
antecipar, inferir e validar o que
esta escrito.

Com apoio da professora, ou do professor, e em dupla:

e Lé utilizando pistas escritas (por exemplo: a primeira
e a ultima letra, listas disponiveis na sala)?

e Lé utilizando pistas contextuais para antecipar,
inferir e validar o que esta escrito?

e Lé utilizando pistas referentes as multiplas
linguagens (verbal, visual, sonora etc.) para
antecipar, inferir e validar o que esta escrito?

Apreciar, em colaboracédo, textos
literdrios e participar de rodas de
leitores com a realizacdo de troca
de ideias e opinides posteriores a
leitura.

Escolher livros, em colaboracéo,
em rodas de leitura e disponiveis
em meios digitais, orientando-

-se por diferentes critérios e
informacodes, justificando a escolha
e compartilhando sua opinido apods
a leitura.

Apreciar textos diversos, em
colaboracao, observando efeitos
de sentido criados pelo formato
do texto na pagina e pelo uso de
linguagens variadas.

Com apoio da professora, ou do professor:

* Pergunta quando vai acontecer a leitura em voz alta
dos contos propostos do acervo da escola?

e Solicita a releitura de alguns deles?

e Solicita os livros que compdem o acervo da sala
para folhea-los, observar as ilustracées e/ou ler as
historias?

* Nas rodas de apreciacado, faz comentarios de forma
espontanea?

» Comenta com as colegas e os colegas e/ou com a
professora, ou o professor, os contos lidos em outros
momentos da rotina?

* Cuida dos textos, dos livros de uso pessoal e da
sala?

* Seleciona livros fazendo uso de diferentes critérios e
informacodes?

64

Ler e compreender textos, com a
ajuda das colegas e dos colegas
e da professora, ou do professor,
textos literarios, de géneros do
discurso e multimodais variados

desenvolvendo o gosto pela leitura.

Com apoio da professora, ou do professor:

e Compreende a leitura de textos multimodais?
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LINGUA PORTUGUESA 12 ANO

PRATICAS DE PRODUCAO

ATICA DE LEITURA EM PRATICAS DE PRODUGCAO DE  PRATICAS DE ANALISE
CONTEXTOS DE TEXTO ESCRITO TEXTO ORAL EM CONTEXTOS  LINGUISTICA EM CONTEXTOS
MULTILETRADOS EM CONTEXTOS MULTILETRADOS MULTILETRADOS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

MULTILETRADOS

INDICADORES

3.1 Lingua Portuguesa

Recontar, coletivamente, histdérias
conhecidas, pertencentes ao
campo artistico-literario, lidas pela
professora, ou pelo professor.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 2¢ semestre:

 Participa realizando o reconto de histodrias lidas pela
professora, ou pelo professor?

» Contribui com sugestdes dos tépicos que ndo
poderiam faltar nas situacdes de planejamento do
reconto?

* Nas situacdes de reconto, deixa de fazer uso de
marcas de oralidade, tais como “ai” e “dai”’?

* Reconta recuperando a sequéncia de episodios
essenciais na ordem que se apresenta?

» Utiliza, no reconto, algumas caracteristicas da
linguagem dos textos lidos pela professora, ou pelo
professor?

Reescrever o texto, com
colaboracéo, considerando as
operacdes de producado de texto
(planejamento, textualizacao,
revisdo processual e final),
pesquisando em meios impressos
ou digitais, sempre que for
preciso, informacdes necessarias a
producdo do texto e organizando
em topicos os dados e as fontes
pesquisadas.

Coletivamente:

* Recupera o enredo do texto ao reescrevé-lo?

e Participa dando sugestdes e ouvindo as ideias dos
colegas na revisao final?

Reescrever o texto, com
colaboracéao, observando a
forma de composicdo de textos
narrativos (personagens, enredo,
tempo e espago), com base em
historias lidas pela professora, ou
pelo professor, dentro do campo
artistico-literario.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 22 semestre:

e Participa das situacdes de reescrita ditando trechos
das histdérias conhecidas a professora, ou ao
professor, ou as colegas e aos colegas?

* Considera, no texto que dita, as ideias principais do
texto-fonte?

e Considera a composicao dos textos narrativos
(personagens, enredo, tempo e espaco)?

* Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita do
género nos textos que dita?

* Dita o texto a professora, ou ao professor, a colega,
ou ao colega, considerando as especificidades do
género, quem vai ler e onde o texto vai circular?

Produzir, em colaboracdo, uma
parte inicial ou final para um texto
conhecido, dentro do campo
artistico-literario, considerando

a situacao comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/para
guem escreve), a finalidade ou

o propodsito (para que escrever),

a circulacdo (onde o texto vai
circular), o suporte (qual é o
portador do texto), a linguagem, a
organizacado e a forma do texto e
seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que
preciso, informacdes necessarias a
producédo do texto e organizando
em toépicos os dados e as fontes
pesquisadas.

Coletivamente:

* Ao produzir, com a ajuda da professora, ou do
professor, uma parte inicial ou final para um texto
conhecido, dentro do campo artistico-literario,
considera:

- A situacdo comunicativa?

- Os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve)?

- A finalidade ou o propdsito (para que escrever)?
- A circulacdo (onde o texto vai circular)?

- O suporte (qual é o portador do texto)?

- As caracteristicas da linguagem?

- A organizacédo e forma do texto?

- O conteudo tematico?

e Considera as marcas do género ao produzir?

* Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita
nos textos que produz em substituicdo ao uso de
“ai”, “dai”, repeticdes etc.?

Reescrever o texto, com
colaboracédo, considerando

a situacdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/para
qgquem escreve), a finalidade ou

0 propodsito (para que escrever),

a circulacdo (onde o texto vai
circular), o suporte (qual é o
portador do texto), a linguagem, a
organizacao e a forma do texto e
seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre

que for preciso, informacdes
necessarias a producao do texto e
organizando em toépicos os dados e
as fontes pesquisadas.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 22 semestre, considera:

* A situacdo comunicativa®?

* Os possiveis interlocutores?
* A finalidade do texto?

* A linguagem?

* A forma do texto?

* O enredo?

*Onde ira circular?

* O suporte do texto?

Produzir, em colaboracdo, uma
parte inicial ou final para um texto
conhecido, dentro do campo
artistico-literario, considerando as
operacdes de producdo de texto
(planejamento, textualizacao,
revisdo processual e final),
pesquisando em meios impressos
ou digitais, sempre que preciso,
informacdes necessarias a
producdo do texto e organizando
em toépicos os dados e as fontes
pesquisadas.

Coletivamente:

* Ao produzir, com ajuda da professora, ou do
professor, uma parte inicial ou final de um texto
conhecido, dentro do campo artistico-literario:

- Planeja o texto?

- Textualiza?

- Faz revisdo processual?
- Faz revisao final?




3.1 Lingua Portuguesa

LINGUA PORTUGUESA 12 ANO

PRATICAS DE PRODUCAO
DE TEXTO ESCRITO
EM CONTEXTOS

ATICA DE LEITURA EM
CONTEXTOS
MULTILETRADOS

PRATICAS DE PRODUGAO DE PRATICAS DE ANALISE
TEXTO ORAL EM CONTEXTOS  LINGUISTICA EM CONTEXTOS

MULTILETRADOS MULTILETRADOS Com apoio da professora, ou do professor, e em parceria:

APRENDIZAGENS ESPERADAS

MULTILETRADOS

INDICADORES

Produzir, em colaboragao, textos
de diferentes géneros dos campos
da vida cotidiana, artistico-literaria,
da pratica de estudo e pesquisa

e da vida publica considerando

a situagdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/para
qguem escreve), a finalidade ou

0 propodsito (para que escrever),

a circulacao (onde o texto vai
circular), o suporte (qual é o
portador do texto), a linguagem, a
organizacao e a forma do texto e
seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que
preciso, informagcdes necessarias a
producdo do texto e organizando
em tépicos os dados e as fontes
pesquisadas.

Coletivamente:

e Participa dando ideia para planejar o que o grupo vai
escrever?

* Considera as especificidades do género?
* Considera a guem se destina o texto?
e Considera onde o texto vai circular?

* Participa das operac¢des de producao de textos
(planejamento, textualizacdo, revisdo no processo e
revisao final)?

* Usa algumas das caracteristicas da linguagem
escrita nos textos que produz?

* Retoma o texto como fonte para resolver problemas
da producéao?

* Reconhece que os campos de atua¢cdo marcam
diferencas no texto produzido?

Fazer uso de procedimentos
escritores, como: reler o que esta
escrito para continuar, consultar o
planejamento para tomar decisdes
no momento da escrita e revisar no
processo e ao final, manualmente
ou com apoio de processador de
texto, em parceria com as colegas
e os colegas e com a ajuda da
professora, ou do professor.

Com apoio da professora, ou do professor, e em parceria:

*Faz uso do que ja escreveu para dar continuidade ao
texto?

* Recorre ao planejamento de texto durante a
producao?

* Recorre ao planejamento de texto durante a revisdo?

* Faz uso de ferramenta de revisdo de texto em
processador de texto?
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Revisar e reelaborar os préprios
textos, com a ajuda da professora,
ou do professor, considerando sua
adequacdo ao género e a situacao
comunicativa (destinatario,
objetivos, contexto social e suporte
de circulagao), durante a producao.

* Da sugestdes para melhorar o texto, enquanto
participa de situacdes de reescrita/escrita?

*Relé o que estd reescrevendo e escrevendo para
verificar o que ja escreveu e o que ainda falta
escrever?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo para
verificar se a linguagem estad adequada ao género?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
considerando a quem se destina?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
considerando onde o texto vai circular?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo para
verificar se ha auséncia de informacdes ou presenca
de informacdes inadequadas ou ndo relevantes?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo para
verificar se ha articulacdo entre as ideias e os
paragrafos do texto?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo para
verificar se ha articulacdo entre as informacodes
novas e as conhecidas?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo para
corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos
e reformulacdes?

* Observa marcas da linguagem oral?

 Utiliza repertoério da linguagem escrita para melhorar
o texto?

* Observa se o texto contém todas as informacodes
necessarias?

* Observa se a linguagem estd adequada as
especificidades do género?

* Observa se o texto estd dirigido ao destinatario
especificado?

Editar a versao final do texto,

em colaboracdo com as colegas
e os colegas e com a ajuda da
professora, ou do professor,
ilustrando, quando for o caso, em
suporte adequado, manual ou
digital (uso de software).

Com apoio da professora, ou do professor, e em parceria:

* Reconhece as marcas de edicdo como constitutiva
do texto?

* Sabe usar alguns recursos de edi¢ao no
computador?
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LINGUA PORTUGUESA 12 ANO

PRATICAS DE

= PRATICAS DE ANALISE
PRODUCAO DE TEXTO LINGUISTICA EM CONTEXTOS

PRATICA DE LEITURA PRATICAS DE PRODUGAO
EM CONTEXTOS DE TEXTO ESCRITO EM

MULTILETRADOS CONTEXTOS MULTILETRADOS ORAL EM CONTEXTOS MULTILETRADOS
MULTILETRADOS o B Em colabora¢do com a colega, ou o colega, e com
APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES Atribuir, em colaboragcao com as o apoio da professora, ou do professor:

Planejar e participar, em
colaboracdo com as colegas

e os colegas e com a ajuda da
professora, ou do professor, de
discussao oral do campo de vida
cotidiana.

Em colabora¢dao com a colega, ou o colega, e com apoio
da professora, ou do professor:

* Planeja a fala?

* Adéqgua a fala a diferentes interlocutores em
situacdes comunicativas?

 Participa de situacdes comunicativas?

* Quve com atencao?

* Formula questdes sobre o tema tratado?
* Emite opinido sobre o tema tratado?

* Pede ajuda para adequar a fala a situacdes de
intercambio oral?

* EXpressa-se com clareza?

* Preocupa-se em ser compreendida, ou
compreendido?

* Respeita turno de fala?

colegas e os colegas e com a ajuda
da professora, ou do professor,
significado a aspectos nao
linguisticos observados na fala.

* Observa na comunicacao a direcdo do olhar?
* Observa na comunicag¢éo os risos e gestos?

* Observa na comunicacdo a expressao corporal?

Relatar em colaboracdo com a
colega, ou o colega, e com a ajuda
da professora, ou do professor,
experiéncias vividas.

Em colabora¢do com a colega, ou o colega, e com
0 apoio da professora, ou do professor:

* Organiza a fala de acordo com a situacéo
comunicativa?

* Considera a interlocutora, ou o interlocutor?
* Expressa-se com clareza?
* Preocupa-se em ser compreendido?

* Pede ajuda para adequar a fala a situacdes de
comunicacao?

Escutar, com atencdo, a fala
realizada por colegas ou outras
pessoas.

Com apoio da professora, ou do professor:

* Escuta a fala de colega com atencédo?
* Sabe formular perguntas pertinentes ao tema?
* Faz pergunta quando é necessario?

* Tem atitude respeitosa durante a fala dos demais
(saber ouvir e falar)?

* Sabe esperar a vez para contar uma historia, expor
suas ideias e pensamentos?

Recitar, em colaboracdo com as
colegas e os colegas e com a ajuda
da professora, ou do professor,
diferentes géneros da comunicacao
oral.

Em colabora¢do com a colega, ou o colega, e com
0 apoio da professora, ou do professor:

* Recita parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas
e outros géneros do campo da vida cotidiana e do
campo artistico-literario?

* Usa entonacdo na recitacao?

* Observa as rimas na recitacao?

Planejar e produzir, em colaboracéo
com as colegas e os colegas e

com a ajuda da professora, ou do
professor, géneros do campo da
vida cotidiana que possam ser
repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou
video.

Em colabora¢ao com a colega, ou o colega, e com apoio
da professora, ou do professor:

* Planeja para passar oralmente, por meios digitais,
recados, avisos, convites, receitas, instrucdes de
montagem, entre outros géneros do campo da vida
cotidiana?

» Considera o tema/assunto/finalidade do texto nas
situacdo dos géneros do campo da vida cotidiana
guando comunicados por meios digitais?
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Em dupla e com apoio da professora, ou do professor:

APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES

Ler e compreender texto com
0 apoio da professora, ou do
professor.

Coletivamente:

¢ Lé texto memorizado?

* Lé texto memorizado fazendo ajuste do falado ao
escrito?

° Lé texto memorizado apoiando-se em palavras
conhecidas?

* Lé texto ndo memorizado apoiando-se em palavras
conhecidas?

Localizar, com colaboracdo, nomes
de diferentes naturezas em listas
com variados propdsitos.

* Analisa semelhancas e diferencas entre os nomes
das colegas e dos colegas e entre palavras que
compdem uma lista considerando indicios de
diferentes naturezas como extensdo dos nomes,
guantidade de palavras, letras iniciais e finais,
presenca ou auséncia de alguma letra medial, entre
outros aspectos?

Ler e compreender texto com certa
autonomia (tendo apoio da colega,
ou do colega, de dupla.)

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente, com apoio
da professora, ou do professor, quando necessario, no 2¢
semestre:

¢ Lé texto memorizado?

* Lé texto memorizado fazendo ajuste do falado ao
escrito?

* L& texto memorizado apoiando-se em palavras
conhecidas?

° Lé texto ndo memorizado apoiando-se em palavras
conhecidas?

Localizar, com certa autonomia,
nomes de diferentes naturezas em
listas com variados propositos.

Em dupla:

* Analisa semelhancas e diferencas entre os nomes
das colegas e dos colegas e entre palavras que
compdem uma lista considerando indicios de
diferentes naturezas como extensdo dos nomes,
guantidade de palavras, letras iniciais e finais e
presenca ou auséncia de alguma letra medial, entre
outros aspectos?

Ler e compreender, com certa
autonomia, textos diversos do
campo da vida cotidiana, artistico-
-literario, de pratica de estudo e
pesquisa, com apoio da professora,
ou do professor, ou da colega, ou
do colega, quando necessario.

Em dupla:

« L& utilizando pistas escritas (por exemplo: primeira e
ultima letra, listas disponiveis na sala)?

e Lé utilizando pistas contextuais para antecipar,
inferir e validar o que esta escrito?

 |[dentifica outros sinais no texto além das letras,
como ponto final, interrogacéo e exclamacao e seus
efeitos de sentido?

e [dentifica, em listas, agendas, calendarios, regras,
avisos, convites, receitas, instrucdes de montagem e
legendas para albuns, fotos ou ilustracdes (digitais
ou impressos), a formatacdo e diagramacao
especifica de cada um desses géneros?
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PRATICA DE LEITURA  PRATICAS DE PRODUGAO
EM CONTEXTOS DE TEXTO ESCRITO EM
MULTILETRADOS CONTEXTOS MULTILETRADOS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

PRATICAS DE PRODUGCAO DE PRATICAS DE ANALISE
LI e 7NN S Nelel\M I q o0 | INGUISTICA EM CONTEXTOS
MULTILETRADOS MULTILETRADOS

INDICADORES

3.1 Lingua Portuguesa

Escrever palavras, versos ou texto
(campo da vida cotidiana, artistico-
-literario, de pratica de estudo e
pesquisa etc.) em colaboracao
(com o apoio de colega de dupla
ou da professora, ou do professor)
utilizando letras moveis, grafando
ou digitando em teclado.

Em dupla e com apoio da professora, ou do professor:

* Ao escrever distingue as letras do alfabeto de outros
sinais graficos?

* Escreve alfabeticamente, ainda que a ortografia
ndo seja convencional, palavras que conhece de
memoaria?

* Escreve, ainda que ndo alfabeticamente, palavras
nao memorizadas?

* Escreve, ainda que nao alfabeticamente, palavras
ndo memorizadas usando pistas de outras escritas e
justificando as letras que escolhe para escrever?

* Escreve, ainda que ndo alfabeticamente, palavras
ndo memorizadas apoiando-se no conhecimento da
ordem das letras do alfabeto e justificando as letras
qgue escolhe para escrever?

* Escreve, alfabeticamente, ainda que a ortografia ndo
seja convencional, palavras ndao memorizadas?

* Escreve, ainda que nao alfabeticamente, texto que
conhece de cor?

* Escreve, ainda que ndo alfabeticamente, texto que
conhece de cor usando pistas de outras escritas e
justificando as letras que escolhe para escrever?

* Escreve, ainda que nao alfabeticamente, texto que
conhece de cor apoiando-se no conhecimento da
ordem das letras do alfabeto e justificando as letras
que escolhe para escrever?

* Considera ao escrever texto que conhece de cor a
formatacao e diagramacéao especifica do género?

* Escreve, ainda que ndo alfabeticamente, texto ndo
memorizado?

e Escreve, ainda que ndo alfabeticamente, texto n&o
memorizado usando pistas de outras escritas e
justificando as letras que escolhe para escrever?

* Escreve, ainda que nao alfabeticamente, texto ndo
memorizado apoiando-se no conhecimento da
ordem das letras do alfabeto e justificando as letras
que escolhe para escrever?

* Escreve, alfabeticamente, ainda que a ortografia
ndo seja convencional, palavra ou texto nédo
memorizado?

* Considera, ao escrever texto ndo memorizado, a
formatacao e diagramacao especifica do género?

* Reveza com a colega, ou o colega, de dupla a vez
de se colocar com relacado a letra que seleciona para
escrever e/ou a ordem em que a coloca?

* Socializa com o grupo a escrita justificando as
escolhas?

e Aceita discutir com o grupo as escolhas?

* Participa das discussdes dando opinido sobre quais,
guantas letras e em que ordem coloca-las para
escrever a palavra em questao?

e Escreve o préoprio nome?

Escrever palavras, versos ou textos
(campo da vida cotidiana, artistico-
-literario, de pratica de estudo

e pesquisa), com autonomia,
utilizando letras moveis, grafando
ou digitando em teclado.

Individualmente, no 22 semestre:

* Escreve alfabeticamente (faz correspondéncia
sistematica entre fonema e letra), ainda que a
ortografia ndo seja convencional, nomes de colegas,
palavras, versos ou textos do campo da vida
cotidiana, artistico-literario, da pratica de estudo e
pesquisa?

* Escreve o préprio nome e, a0 menos, um sobrenome,
com autonomia?
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LINGUA PORTUGUESA 2° ANO

PRATICA DE LEITURA [V Nrle s ) o o 0et-0e}
EM CONTEXTOS DE TEXTO ESCRITO EM
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MULTILETRADOS MULTILETRADOS

INDICADORES

3.1 Lingua Portuguesa

Ler e compreender textos com certa
autonomia considerando a situacdo
comunicativa e o tema ou assunto do
texto, das diferentes linguagens e culturas,
relacionando sua forma de organizacao a
sua finalidade e aos campos de atuacédo
(vida cotidiana, vida publica, pratica de
estudo e pesquisa e campo artistico-
-literario).

Ler e compreender textos com certa
autonomia, realizando antecipacdes,
inferéncias e verificacdes ao longo

do processo de leitura, com base na
recuperacao do contexto de producédo e de
recepcdo do texto multimodal a ser lido, do
universo tematico em jogo e das multiplas
linguagens presentes.

Ler e compreender textos com certa
autonomia localizando informacdes
explicitas no texto multimodal.

Ler e compreender textos com certa
autonomia identificando a presenca de
outras linguagens constitutivas do sentido
dos textos impressos ou digitais. Por
exemplo, quadro de complementacao,
infografico, texto em negrito, nota de
rodapé, cores, imagens e ferramentas tipicas
de redes sociais, como curtir, comentar e
compartilhar.

Ler e compreender textos com certa
autonomia reconhecendo a funcdo de textos
multimodais utilizados para apresentar
informacdes coletadas em atividades de
pesquisa (enquetes, peqguenas entrevistas e
registros de experimentacédes).

Ler e compreender textos com certa
autonomia explorando, com a mediacdo
da professora, ou do professor, textos
informativos de diferentes ambientes
digitais de pesquisa, conhecendo suas
possibilidades.

Em dupla ou com apoio da professora, ou do
professor:

« Compreende os textos multimodais
apoiando-se nos conhecimentos sobre a
finalidade, a tematica, as caracteristicas
do género multimodal, as diferentes
linguagens, as caracteristicas do portador,
as caracteristicas dos campos de atuacao e
o sistema de escrita?

 Verifica as informacdes antecipadas?

* Antecipa as informacdes com base nas
pistas dadas nos textos impressos ou
digitais?

e Localiza informacdes explicitas?
* Recupera o contexto de producdo da obra?
e Compreende outras linguagens?

* Relaciona texto com ilustracdes, imagens e
outros recursos graficos?

Ler, ouvir e compreender, em colaboracao,
relatos de observacdes e de pesquisas

em fontes de informac¢ao considerando a
situacao comunicativa e o tema ou assunto
do texto.

Em dupla ou com apoio da professora, ou do
professor:

* Seleciona texto de pesquisa usando apoio
como titulos, subtitulos, legendas, imagens
e negritos?

e [dentifica textos impressos ou digitais
pertinentes a pesquisa?

* Seleciona as informacdes pertinentes ao
tema estudado?

* Organiza as informacdes selecionadas?

* Localiza e grifa informacdes relevantes com
base nos textos estudados?

* Faz uso de diferentes procedimentos de
tomada de notas?

Ler, por si mesmo, textos diversos nos
diferentes campos de atuacao (placas de
identificacao, listas, manchetes de jornal,
legendas, histoérias em quadrinhos, tiras,
rotulos, entre outros) utilizando-se de
pistas linguisticas, contextuais e do tipo de
linguagem para antecipar, inferir e validar o
gue estad escrito.

Ler e compreender silenciosamente e, em
seguida, em voz alta, com certa autonomia
e fluéncia, diferentes textos com diferentes
finalidades.

Ler e compreender, com certa autonomia,
textos literarios de géneros variados
desenvolvendo o gosto pela leitura.

Em dupla:

e Lé utilizando pistas escritas (por exemplo, a
primeira e a ultima letra e listas disponiveis
na sala)?

e Lé utilizando pistas contextuais para
antecipar, inferir e validar o que esta
escrito?

« Lé utilizando pistas referentes as multiplas
linguagens para antecipar, inferir e validar o
gue esta escrito?
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Apreciar textos literarios e participar de
rodas de leitores com a realiza¢cao de troca
de ideias e opinides posteriores a leitura,
com certa autonomia.

Escolher livros em rodas de leitura e em
meio digital orientando-se por diferentes
critérios e informacdes, justificando a
escolha e compartilhando a opinido, apds a
leitura, com certa autonomia.

Apreciar textos diversos, observando efeitos
de sentido criado pelo formato do texto na
pagina, pelo uso de linguagens variadas,
com certa autonomia.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente, no
22 semestre:

* Pergunta quando vai acontecer a leitura em
voz alta dos contos propostos do acervo da
escola?

* Solicita a releitura de alguns deles?

e Solicita os livros que compdem o acervo da
sala para folhea-los, observar as ilustracdes
e/ou ler as histérias?

* Nas rodas de apreciacado, faz comentarios
de forma espontanea?

« Comenta com a turma ou com a professora,
ou o professor, os contos lidos em outros
momentos da rotina?

* Cuida dos textos, dos livros de uso pessoal
e da sala?

* Seleciona livros fazendo uso de diferentes
critérios e informacdes?
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LINGUA PORTUGUESA 22 ANO

PRATICAS DE PRODUCAO
DE TEXTO ESCRITO
EM CONTEXTOS
MULTILETRADOS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

PRATICA DE LEITURA
EM CONTEXTOS

MULTILETRADOS

PRATICAS DE PRODUCAO DE PRATICAS DE ANALISE

TEXTO ORAL EM CONTEXTOS  LINGUISTICA EM CONTEXTOS
MULTILETRADOS MULTILETRADOS

INDICADORES

3.1 Lingua Portuguesa

Recontar, em dupla, histérias conhecidas
lidas pela professora, ou pelo professor, do
campo artistico-literario.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

* Participa do reconto de histdrias lidas pela
professora, ou pelo professor?

* Contribui com sugestdes dos tépicos
qgue ndo poderiam faltar nas situacdes de
planejamento do reconto?

* Nas situacdes de reconto, deixa de fazer uso
de marcas de oralidade como “ai” e “dai”?

* Reconta recuperando a sequéncia de
episoddios essenciais?

» Utiliza, no reconto, algumas caracteristicas
da linguagem dos textos lidos pela
professora, ou pelo professor?

Produzir, em colaboracdo, uma parte

inicial ou final para um texto conhecido

do campo artistico-literario considerando
as operacdes de producado de texto
(planejamento, textualizacédo, revisdo
processual e final), pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que preciso,
informacdes necessarias a producdo do
texto e organizando em toépicos os dados e
as fontes pesquisadas.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 22 semestre:

* Ao produzir, planeja o texto, textualiza, faz
revisao processual e faz revisao final?

Reescrever o texto, em colaboracgéo,
considerando as operac¢des de producdo de
texto (planejamento, textualizag¢do, revisdo
processual e final), pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que preciso,
informacdes necessarias a producdo do
texto e organizando em tépicos os dados e
as fontes pesquisadas.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 22 semestre:

* Recupera o enredo do texto ao reescrevé-
-lo?

» Textualiza?
* Faz revisao processual?

e Faz revisao final?

Produzir, em colaboracéo, textos de
diferentes géneros dos campos da vida
cotidiana, investigativo, artistico-literario,
de atuacdo cidada, jornalistico e publicitario
considerando a situacdo comunicativa,

os interlocutores (quem escreve/para
qgquem escreve), a finalidade ou o propdsito
(para que escrever), o campo de atuacéo
(onde o texto vai circular), o suporte (qual
é o portador do texto), a linguagem, a
organizacédo e a forma do texto e seu
tema, pesquisando em meios impressos ou
digitais, sempre que preciso, informacdes
necessarias a producdo do texto e
organizando em tépicos os dados e as
fontes pesquisadas.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 2° semestre:

* Ao produzir, participa dando ideia para
planejar o que o grupo vai escrevet,
considera as especificidades do género, a
guem se destina o texto, onde o texto vai
circular e as especificidades do género?

* Participa das operacdes de producédo de
textos (planejamento, textualizacdo, revisdo
no processo e revisao final)?

* Usa algumas caracteristicas da linguagem
escrita nos textos que produz?

* Retoma o texto como fonte para resolver
problemas da producdo?

* Reconhece que os campos de circulacdo
marcam diferencas no texto produzido?

Produzir, em colaboracao, uma parte inicial
ou final de um texto conhecido do campo
artistico-literario considerando a situacao
comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve), a finalidade
ou 0 propodsito (para que escrever), a
circulagcao (onde o texto vai circular), o
suporte (qual é o portador do texto), a
linguagem, a organizacdo e a forma do
texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que preciso,
informacdes necessarias a producdo do
texto organizando em tépicos os dados e as
fontes pesquisadas.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 2° semestre:

e Considera, ao produzir, a situacao
comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve), a finalidade
ou 0 propodsito (para que escrever), a
circulagao (onde o texto vai circular), o
suporte (qual é o portador do texto), as
caracteristicas da linguagem, a organizac¢ao
e forma do texto e o contelddo tematico?

* Considera as marcas do género ao
produzir?

* Usa algumas caracteristicas da linguagem
escrita nos textos que produz em
substituicdo ao uso de “ai”, “dai”, repeticdes
etc.?

Fazer uso de procedimentos escritores,
como reler o que estd escrito para continuar,
consultar o planejamento para tomar
decisdes no momento da escrita e revisar
no processo e ao final, manualmente ou com
processador de texto, em parceria e com a
ajuda da professora, ou do professor.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 22 semestre:

* Faz uso do que ja escreveu para continuar?

* Faz uso do planejamento de texto durante a
producao?

*Faz uso do planejamento de texto durante a
revisao?

* Faz uso de ferramenta de revisdo de texto
em processador de texto?

Tomar notas antes da producado de registros
autbnomos em parceria com a turma e a
ajuda da professora, ou do professor, em
situacdes de pesquisa.

Coletivamente:

* Sabe selecionar o que € mais relevante para
tomada de notas?

* Sabe organizar os elementos que destacou
no texto?
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TEXTO ORAL EM CONTEXTOS  LINGUISTICA EM CONTEXTOS
MULTILETRADOS MULTILETRADOS

INDICADORES

Revisar e reelaborar os proprios textos,
com a ajuda da professora, ou do professor,
considerando sua adequacdo ao género

e a situacdo comunicativa (destinatario,
objetivos, contexto social e suporte de
circulacdo), durante a producdo, com certa
autonomia.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 22 semestre:

* Da sugestdes para melhorar o texto,
enquanto participa de situacdes de
reescrita/escrita?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar o que ja escreveu e o que
ainda falta escrever? Relé o que esta
reescrevendo e escrevendo para verificar se
a linguagem estd adequada ao género?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
considerando a quem se destina?

*Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
considerando onde o texto vai circular?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar se ha auséncia de informacdes
ou presenca de informacdes inadequadas
ou nao relevantes?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar se ha articulacdo entre as
ideias e os paragrafos do texto?

*Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar se ha articulacdo entre as
informacdes novas e as conhecidas?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacdes?

* Observa marcas da linguagem oral?

 Utiliza repertoério da linguagem escrita para
melhorar o texto?

* Observa se o texto contém todas as
informacdes necessarias?

* Observa se a linguagem estd adequada as
especificidades do género?

* Observa se o texto estd dirigido ao
destinatario especificado?

e Considera as questdes de coeréncia?
* Considera as questdes de coesao?

* Pontua o texto considerando os casos ja
discutidos?

» Considera as questdes ortograficas ja
discutidas?

LINGUA PORTUGUESA 2° ANO

PRATICA DE LEITURA PRATICAS DE PRODUCAO
EM CONTEXTOS DE TEXTO ESCRITO EM
MULTILETRADOS CONTEXTOS MULTILETRADOS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

3.1 Lingua Portuguesa

PRAT-ICAS L= PRATICAS DE ANALISE
PRODUCAO DE TEXTO LINGUISTICA EM CONTEXTOS
ORAL EM CONTEXTOS MULTILETRADOS

MULTILETRADOS
INDICADORES

Planejar e participar, com certa autonomia,
de discussao oral sobre o campo de vida
cotidiana.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 2° semestre:

* Planeja a fala?

* Adéqgua a fala a diferentes interlocutores em
situacdes comunicativas?

* Participa de situacdes comunicativas?
*Quve com atencao?

* Formula questdes sobre o tema tratado?
* Emite opinido sobre o tema tratado?

* Pede ajuda para adequar a fala a situacdes
comunicativas?

* EXxpressa-se com clareza?
* Preocupa-se em ser compreendido?

* Respeita turno de fala?

Escutar com atencédo a fala dos demais, com
maior autonomia.

Individualmente ou com o apoio da professora,
ou do professor, quando necessario:

* Escuta a fala de colega com atencédo?

* Sabe formular perguntas pertinentes ao
tema?

* Faz pergunta quando é necessario?

* Tem atitude respeitosa durante a fala dos
demais (saber ouvir e falar)?

* Sabe esperar a vez para contar uma historia,
expor as proprias ideias e pensamentos?

Planejar e produzir, com certa autonomia,
géneros do campo da vida cotidiana que
possam ser repassados oralmente por meio
de ferramentas digitais, em dudio ou video.

Em dupla e com apoio da professora, ou do
professor:

* Planeja para passar oralmente, por meios
digitais, recados, avisos, convites, receitas,
instrucdées de montagem, entre outros
géneros do campo da vida cotidiana?

« Considera o tema/assunto/finalidade do
texto nas situacdes dos géneros do campo
da vida cotidiana quando comunicados por
meios digitais?
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LINGUA PORTUGUESA 22 ANO

PRATICA DE LEITURA PRATICAS DE PRODUCAO
EM CONTEXTOS DE TEXTO ESCRITO EM
MULTILETRADOS CONTEXTOS MULTILETRADOS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

PRATICAS DE

PRODUCAO DE TEXTO PRATICAS DE ANALISE

LINGUISTICA EM CONTEXTOS

ORAL EM CONTEXTOS [N mpingaioys

MULTILETRADOS
INDICADORES

3.1 Lingua Portuguesa

Planejar e produzir, em colaboracdo com a
turma e com a ajuda da professora, ou do
professor, géneros do campo investigativo
qgue possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em audio ou
video.

Em colabora¢cdo com a colega, ou o colega, e
com o apoio da professora, ou do professor:

* Planeja para passar oralmente, por meios
digitais, relatos de experimentos, registros
de observacdo e entrevistas, entre outros
géneros do campo investigativo?

» Considera o tema/assunto/finalidade do
texto nas situacdes dos géneros do campo
investigativo quando s&o comunicados por
meios digitais?

Recitar, com certa autonomia, diferentes
géneros da comunicag¢ao oral.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente, no
22 semestre:

* Recita parlendas, quadras, quadrinhas,
trava-linguas e outros géneros do campo
da vida cotidiana e do campo artistico-
-literario?

* Usa entonacdo na recitacao?
* Observa as rimas na recitacao?

* Faz uso das rimas para dar sentido ao texto
ao recitar?

Atribuir, com certa autonomia, significado a

aspectos ndo linguisticos observados na fala.

Com certa autonomia:

* Observa na comunicacdo a direcdo do
olhar?

* Observa na comunicacdo os risos e gestos?

* Observa na comunicacdo a expressao
corporal?
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Explicar, em colaboracao com a turma e
com a ajuda da professora, ou do professor,
aspectos relacionados a temas estudados
nas diferentes areas do conhecimento.

Em colabora¢do com a colega, ou o colega, e
com o apoio da professora, ou do professor:

* Explica temas relacionados ao estudo de
diferentes areas?

* Em situacdo de estudo, escuta com
atencao?

* Em situacdo de estudo formula perguntas?

* Em situacdo de estudo, comenta, dando
opinido sobre o tema tratado?

Relatar, com certa autonomia, experiéncias
vividas.

Com certa autonomia:

* Organiza a fala de acordo com a situacédo
comunicativa?

e Considera o interlocutor?
* Expressa-se com clareza?
* Preocupa-se em ser compreendido?

* Pede ajuda para adequar a fala a situacodes
de comunicacao?

82

Ler e compreender, com certa autonomia,
textos diversos do campo da vida cotidiana,
artistico-literario, de pratica de estudo e
pesquisa e da vida publica (digitais ou
impressos).

Em colaboracdo com colegas:

¢ |dentifica em bilhetes, recados, avisos,
cartas, e-mails, receitas (modo de fazer) e
relatos (digitais ou impressos) a formatacéo
e diagramacao especifica de cada um
desses géneros?

 |[dentifica em textos as palavras e
expressdes que marcam a progressao do
tempo e que estabelecem relacdes de
causalidade entre os acontecimentos, de
acordo com o género?

* |dentifica em textos as palavras e
expressdes que marcam a passagem do
tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”,
“amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha
muito tempo” etc.) e o nivel de informacao
necessario?

* Reconhece o conflito gerador de uma
narrativa ficcional e sua resolucdo, além
de palavras, expressdes e frases que
caracterizam personagens e ambientes?
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Ler com autonomia textos diversos do
campo da vida cotidiana, artistico-literario,
de pratica de estudo e pesquisa e da vida
publica (digitais ou impressos).

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

e Lé utilizando pistas escritas (por exemplo,
primeira e ultima letra e listas disponiveis na
sala)?

e Lé utilizando pistas contextuais para
antecipar, inferir e validar o que esta
escrito?

¢ |dentifica outros sinais no texto além das
letras, como ponto final, interrogacéo e
exclamacdo e seus efeitos de sentido?

* |dentifica em bilhetes, recados, avisos,
cartas, e-mails, receitas (modo de fazer) e
relatos (digitais ou impressos) a formatacédo
e diagramacao especifica de cada um
desses géneros?

* |dentifica em textos as palavras e
expressdes que marcam a progressao do
tempo e que estabelecem relacdes de
causalidade entre os acontecimentos, de
acordo com o género?

 |dentifica em textos as palavras e
expressdes que marcam a passagem do
tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”,
“amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha
muito tempo” etc.), funcionando como
organizadores do texto de acordo com o

género?

Escrever palavras, versos ou texto do
campo da vida cotidiana, artistico-literario,
de pratica de estudo e pesquisa, em
colaboracdo (com o apoio da colega, ou do
colega, de dupla), utilizando letras moveis,
grafando ou digitando em teclado.

Em dupla:

* Escreve alfabeticamente (faz
correspondéncia sistematica entre fonema
e letra), ainda que a ortografia ndo seja
convencional, nomes de colegas, palavras,
versos ou textos do campo da vida
cotidiana, artistico-literario, de pratica de
estudo e pesquisa?

* Escreve com autonomia o proprio nome e,
a0 menos, um sobrenome?

* Ao escrever textos, usa palavras e
expressdes que marcam a progressao do
tempo e que estabelecem relacdes de
causalidade entre os acontecimentos do
texto, de acordo com o género?

* Ao escrever textos usa palavras e
expressdes que marcam a passagem do
tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”,
“amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha
muito tempo” etc.), funcionando como
organizadores do texto de acordo com o

género?

* Ao escrever textos, usa adequadamente
ponto final, interrogacao e exclamacao
considerando os efeitos de sentido que
deseja provocar no leitor?

Localizar, com certa autonomia, nomes de
diferentes naturezas em listas com variados
propositos.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

* Analisa semelhancas e diferencas entre os
nomes dos colegas e entre palavras que
compdem uma lista considerando indicios
de diferentes naturezas, como extensao
dos nomes, quantidade de palavras, letras
iniciais e finais e presenca ou auséncia de
alguma letra medial?

Escrever palavras, versos ou texto do
campo da vida cotidiana, artistico-literario,
de pratica de estudo e pesquisa e vida
publica utilizando letras moveis, grafando ou
digitando em teclado com autonomia.

Individualmente, no 12 semestre:

e Escreve alfabeticamente (faz
correspondéncia sistematica entre fonema
e letra), ainda que a ortografia ndo seja
convencional, nomes de colegas, palavras,
versos ou textos do campo da vida
cotidiana, artistico-literario, de pratica de
estudo e pesquisa?

* Escreve o nome e o sobrenome completo,
com autonomia?

* Ao escrever textos, usa palavras e
expressdes que marcam a progressao do
tempo e que estabelecem relacdes de
causalidade?

* Ao escrever textos, usa palavras e
expressdes que marguem a passagem do
tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”,
“amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha
muito tempo” etc.), funcionando como
organizadores do texto de acordo com o

género?
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Analisar, em colaboracdo, banco de palavras
observando as diferencas de sentido
provocadas pelo uso dos sufixos -do e
-inho/-zinho.

Com apoio da professora, ou do professor,
no 12 semestre, e em dupla, no 22 semestre:

e [dentifica em textos lidos as palavras com
os sufixos -8o e -inho/-zinho e compreende
o sentido que elas provocam?

* Faz uso, ao escrever, de palavras com os
sufixos -8o e -inho/-zinho de acordo com o
sentido que quer provocar?

Analisar, em colaboracao, banco de palavras
considerando que as nasais tém marcas
graficas proéprias: NH, o sinal ", M e N.

Com apoio da professora, ou do professor,
no 12 semestre, e em dupla, no 22 semestre:

* Faz uso do conhecimento que traz de
memoria das diferentes formas de indicar a
nasalizacdo nas producdes escritas?

Analisar, em colaboracdo, banco de palavras
compreendendo que o som /S/ pode ser
representado por S, SS, Ce C.

Com apoio da professora, ou do professor, no 1°
semestre, e em dupla, no 22 semestre:

*Faz uso do conhecimento que traz de
memoria das diferentes marcas graficas
para representar o som /S/ em suas
producdes escritas?

*Faz uso de procedimento para buscar a
grafia correta entre S e C inicial?

Identificar, em colaboracado, presenca dos
acentos em palavras de uso frequente de
textos conhecidos.

Com apoio da professora, ou do professor:

* |dentifica em palavras de uso frequente
a presenca de acento agudo e acento
circunflexo?

Escrever, em colaboracao,
convencionalmente palavras de uso
frequente que ndo sdo regidas por regras (H
inicial, L/LH, C/S iniciais).

Com apoio da professora, ou do professor:

* Reconhece que ha palavras cuja escrita ndo
€ orientada por regra ortografica?

e Escreve convencionalmente palavras com H,
inicial, L/LH, C/S iniciais?

Segmentar o texto em palavras.

Com apoio da professora, ou do professor:

* |dentifica espacos entre as palavras?

* Segmenta o texto em palavras?

Ler e compreender textos com autonomia
considerando a situagdo comunicativa e

o tema/assunto do texto, das diferentes
linguagens e culturas, relacionando sua
forma de organizacdo a sua finalidade e
aos campos de atuacdo (vida cotidiana,
vida publica, pratica de estudo e pesquisa e
artistico-literario).

Ler e compreender textos com autonomia
realizando antecipacdes, inferéncias e
verificacdes ao longo do processo de

leitura, com base na recuperacao do
contexto de producédo e de recepcado do
texto multimodal a ser lido, do universo
tematico em jogo e das multiplas linguagens
presentes.

Ler e compreender textos com autonomia
localizando informacdes explicitas no texto
multimodal.

Ler e compreender textos com autonomia
identificando a presenca de outras
linguagens constitutivas do sentido dos
textos impressos ou digitais. Por exemplo,
qguadro de complementacao, infografico,
texto em negrito, nota de rodapé,

cores, imagens e ferramentas tipicas de
redes sociais, como curtir, comentar e
compartilhar.

Ler e compreender textos com autonomia
reconhecendo a func¢do de textos
multimodais utilizados para apresentar
informagdes coletadas em atividades de
pesquisa (enquetes, pequenas entrevistas,
registros de experimentacdes).

Ler e compreender textos com autonomia
explorando, em dupla, textos informativos
de diferentes ambientes digitais de pesquisa,
conhecendo suas possibilidades.

Individualmente, com apoio da professora, ou
do professor, ou da turma, quando necessario:

e Compreende os textos multimodais
apoiando-se nos conhecimentos sobre a
finalidade, a tematica, as caracteristicas
do género multimodal, as diferentes
linguagens, as caracteristicas do portador,
as caracteristicas dos campos de atuacédo e
o sistema de escrita?

* Verifica as informacdes antecipadas?

* Antecipa as informacdes com base nas
pistas dadas nos textos impressos ou
digitais?

* Localiza informacdes explicitas?
* Recupera o contexto de producdo da obra?
e Compreende outras linguagens?

* Relaciona texto multimodal com
ilustracdes, imagens, e outros recursos
graficos?

* Realiza inferéncias de informacdes
implicitas no texto multimodal?

* Realiza inferéncias de palavras ou
expressdes com base no contexto da frase
ou do texto multimodal?
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Ler, ouvir e compreender, com certa
autonomia, relatos de observacdes e

de pesquisas em fontes de informacdes
considerando a situacdo comunicativa e o
tema ou assunto do texto.

Individualmente ou em dupla, quando
necessario:

* Seleciona texto de pesquisa usando apoio
como titulos, subtitulos, legendas, imagens
e negritos?

« |dentifica textos impressos e/ou digitais
pertinentes a pesquisa?

* Seleciona as informacdes pertinentes ao
tema estudado?

* Organiza as informacdes selecionadas?

e Localiza e grifa informacdes relevantes com
base nos textos estudados?

* Faz uso de diferentes procedimentos de
tomada de notas?

Ler, por si mesmo, textos diversos nos
diferentes campos de atuacao (placas de
identificacao, listas, manchetes de jornal,
legendas, histdérias em quadrinhos, tiras,
rétulos, entre outros) utilizando-se de
pistas linguisticas, contextuais e do tipo de
linguagem para antecipar, inferir e validar o
que estd escrito.

Ler e compreender silenciosamente e, em
seguida, em voz alta, com certa autonomia
e fluéncia, diferentes textos com diferentes
finalidades.

Ler e compreender, com certa autonomia,
textos literarios de géneros variados
desenvolvendo o gosto pela leitura.

Individualmente ou em dupla,
quando necessério:

e Lé utilizando pistas escritas (por exemplo,
a primeira e a ultima letra, listas disponiveis
na sala)?

e Lé utilizando pistas contextuais para
antecipar, inferir e validar o que esta
escrito?

e Lé utilizando pistas referentes as multiplas
linguagens para antecipar, inferir e validar o
que esta escrito?

Apreciar textos literarios e participar de
rodas de leitores com a realizacao de troca
de ideias e opinides posteriores a leitura,
com autonomia.

Escolher livros em rodas de leitura e
disponiveis em meios digital orientando-
-se por diferentes critérios e informacdes,
justificando a escolha e compartilhando
opinidao apos a leitura, com autonomia.

Apreciar textos diversos observando efeitos
de sentido criado pelo formato do texto na
pagina, pelo uso de linguagens variadas,
com autonomia.

Individualmente ou em dupla,
qguando necessario:

* Pergunta quando vai acontecer a leitura em
voz alta dos contos propostos do acervo da
escola?

* Solicita a releitura de alguns deles?

e Solicita os livros que compdem o acervo da
sala para folhea-los, observar as ilustracdes
e/ou ler as histérias?

* Nas rodas de apreciacao, faz comentarios
das leituras silenciosas que realiza de forma
espontanea?

» Comenta com as colegas e os colegas e/ou
com a professora, ou o professor, os livros
lidos em outros momentos da rotina?

e Cuida dos textos, dos livros de uso pessoal
e da sala?

* Compartilha o critério utilizado para
escolha de livros para leitura?

Identificar, com certa autonomia, a ideia
central do texto multimodal demonstrando
compreensao global.

Em colaboracéo, inferir informacdes
implicitas nos textos lidos.

Em colaboracao, inferir o sentido de
palavras ou expressdes desconhecidas em
textos, com base no contexto da frase, do
texto e do tipo de linguagem utilizado.

Em dupla ou com apoio da professora,
ou do professor, qguando necessario:

* Busca no proprio texto a resolucdo da
duvida?

* Recorre a outras fontes que favorecem a
compreensao do texto?

*Lé com intencdo de que o proprio texto
permita resolver as duvidas?

* Reconhece que o préprio contexto do texto
pode solucionar as duvidas?
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Recuperar, em colaboracéo, relacdes

entre partes de um texto utilizando os
conhecimentos discursivos, gramaticais e
textuais ja internalizados para, em situacdes
de uso, constituir os sentidos do texto
escrito e demais linguagens, consolida-los e/
ou resolver problemas de compreensao.

Observar, em colaboracdo, didlogos em
textos narrativos reconhecendo o efeito de
sentido de verbos de enunciacao e, se for
0 caso, o0 uso de variedades linguisticas no
discurso direto.

Apreciar, em colaboracdo, poemas, haicais,
cordéis e outros textos versificados
observando rimas, aliteracdes e diferentes
modos de divisdo dos versos, estrofes e
refrdes e seu efeito de sentido.

Identificar, em colaboracao, funcdes do texto
dramatico (escrito para ser encenado) e

sua organizacdo por meio de didlogos entre
personagens e marcadores das falas das
personagens e de cena.

Em dupla:

*» Reconhece outros aspectos que ndo soé
as marcas graficas nos didlogos e nas
situacdes de textos narrativos com base no
sentido atribuido ao texto?

* Reconhece as marcas especificas de um
poema com base no sentido atribuido ao
texto?

* Reconhece outros aspectos que ndo sé
as marcas graficas presentes nos textos
dramaticos com base no sentido atribuido
ao texto?
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Recontar, com autonomia, histoérias
conhecidas do campo artistico-literario lidas
pela professora, ou pelo professor.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

* Reconta historias lidas pela professora, ou
pelo professor?

e Contribui com sugestdes dos tépicos
gue ndo poderiam faltar nas situacdes de
planejamento do reconto?

* Nas situacdes de reconto, deixa de fazer

uso de marcas de oralidade como “dai” e
“al'!!?

* Organiza as ideias antes de recontar?
* Reconta recuperando a sequéncia de
episddios essenciais?

« Utiliza, no reconto, algumas caracteristicas
da linguagem dos textos lidos pela
professora, ou pelo professor?

* Nas situacdes de planejamento do reconto,
estd atento as relacdes de causalidade
entre os episddios?

Produzir, com certa autonomia, uma parte
inicial ou final de um texto conhecido do
campo artistico-literario considerando a
situacdo comunicativa, os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve),

a finalidade ou o propdsito (para que
escrever), a circulacdo (onde o texto vai
circular), o suporte (qual é o portador do
texto), a linguagem, a organizacdo e a forma
do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que preciso,
informacdes necessarias a producdo do
texto e organizando em toépicos os dados e
as fontes pesquisadas.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 2° semestre:

* Ao produzir, considera a situacao
comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para guem escreve), a finalidade
ou o propdsito (para que escrever), a
circulacdo (onde o texto vai circular), o
suporte (qual é o portador do texto), as
caracteristicas da linguagem, a organizacdo
e forma do texto e o conteldo tematico?

e Considera as marcas do género ao
produzir?

* Usa algumas caracteristicas da linguagem
escrita nos textos que produz em
substituicdo ao uso de “ai”, “dai”,
repeticdes etc.?

Reescrever o texto, com certa autonomia,
considerando as operacdes de producdo de
texto (planejamento, textualizacdo, revisédo
processual e final), pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que preciso,
informacdes necessarias a producdo do
texto e organizando em toépicos os dados e
as fontes pesquisadas.

Reescrever o texto, com certa autonomia,
observando a forma de composicdo de
textos narrativos (personagens, enredo,
tempo e espaco), com base em histdrias
lidas pela professora, ou pelo professor,
dentro do campo artistico-literario.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

* Ao produzir, recupera o enredo do texto
ao reescrevé-lo, textualiza, faz reviséo
processual e faz revisao final?

e Considera, no texto que reescreve, as ideias
principais do texto-fonte?

e Considera a composicdo dos textos
narrativos (personagens, enredo, tempo e
espaco)?

* Usa algumas caracteristicas da linguagem
escrita proprias do género nos textos que
reescreve?

Produzir, com certa autonomia, uma parte
inicial ou final de um texto conhecido do
campo artistico-literario considerando

as operacdes de producado de texto
(planejamento, textualizacdo, revisdo
processual e final), pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que preciso,
informacdes necessarias a producdo do
texto e organizando em toépicos os dados e
as fontes pesquisadas.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

* Ao produzir, planeja o texto, textualiza, faz
revisdo processual e faz revisdo final?

Reescrever o texto, com certa autonomia,
considerando a situacdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/para quem
escreve), a finalidade ou o propdsito (para
que escrever), a circulacdo (onde o texto vai
circular), o suporte (qual é o portador do
texto), a linguagem, a organizacdo e a forma
do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que preciso,
informacdes necessarias a producdo do
texto e organizando em toépicos os dados e
as fontes pesquisadas.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

* Ao produzir, considera a situacao
comunicativa, os possiveis interlocutores, a
finalidade do texto, a linguagem prdpria do
género, a forma do texto, o enredo, onde
ird circular e o suporte?

Produzir, com certa autonomia, textos

de diferentes géneros dos campos da

vida cotidiana, da pratica de pesquisa e
estudo, artistico-literdrio e da vida publica
considerando a situacdo comunicativa,

os interlocutores (quem escreve/para
guem escreve), a finalidade ou o propodsito
(para que escrever), o campo de atuacdo
(onde o texto vai circular), o suporte (qual
é o portador do texto), a linguagem, a
organizacdo e a forma do texto e seu
tema, pesquisando em meios impressos ou
digitais, sempre que preciso, informacdes
necessarias a producdo do texto e
organizando em tépicos os dados e as
fontes pesquisadas.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 2° semestre:

* Ao produzir, participa dando ideia para
planejar o que o grupo vai escrever,
considera as especificidades do género, a
gquem se destina o texto, onde o texto vai
circular e as especificidades do género?

* Ao produzir, usa as operacdes de producado
de textos (planejamento, textualizacao,
revisdo no processo e revisao final)?

* Usa algumas caracteristicas da linguagem
escrita nos textos que produz?

* Retoma o texto como fonte para resolver
problemas da producdo?

e Reconhece que os campos de circulacao
marcam diferencas no texto produzido?
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Revisar e reelaborar os proprios textos, com
certa autonomia, considerando a adequacao
ao género e a situacdo comunicativa
(destinatario, objetivos, contexto social e
suporte de circulacdo), durante a producao.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 2° semestre:

* Da sugestdes para melhorar o texto,
enguanto participa de situagdes de
reescrita e escrita?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar o que ja escreveu e o que
ainda falta escrever?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar se a linguagem esta
adequada ao género?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
considerando a quem se destina?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
considerando onde o texto vai circular?

*Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar se ha auséncia de
informacdes ou presenca de informacdes
inadequadas ou ndo relevantes?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar se ha articulacdo entre as
ideias e os paragrafos do texto?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar se ha articulacdo entre as
informacdes novas e as conhecidas?

*Relé o que esta reescrevendo e escrevendo
para corrigir e aprimorar o texto, fazendo
cortes, acréscimos e reformulacdes?

* Observa marcas da linguagem oral?

e Utiliza repertdrio da linguagem escrita para
melhorar o texto?

* Observa se o texto contém todas as
informacdes necessarias?

* Observa se a linguagem estd adequada as
especificidades do género?

* Observa se o texto esta dirigido ao
destinatario especificado?

* Considera as questdes de coeréncia?
e Considera as questdes de coesao?

* Pontua o texto considerando os casos ja
discutidos?

* Considera as questdes ortograficas ja
discutidas?

Fazer uso de procedimentos escritores,
como reler o que estd escrito para continuar,
consultar o planejamento para tomar
decisdes no momento da escrita e revisar
no processo e ao final, manualmente ou
utilizando ferramenta em processador de
texto com certa autonomia.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 2¢ semestre:

*Usa o que ja escreveu para continuar?

*Usa o planejamento de texto durante a
producdo?

*Usa o planejamento de texto durante a
revisao?

* Usa ferramenta de revisdo de texto em
processador de texto?

Editar, em dupla, a versao final do texto,
ilustrando, quando for o caso, em suporte
adequado, manual ou digital (uso de
software).

Em dupla:

* Reconhece as marcas de edicdo como
constitutivas do texto?

* Sabe usar alguns recursos de edi¢cao?

Realizar, em dupla, a tomada de notas antes
da producédo de registros autdbnomos em
situacdes de pesquisa.

Em dupla:

* Sabe selecionar o que é mais relevante para
tomada de notas?

* Sabe organizar os elementos que destacou
no texto?
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3.1 Lingua Portuguesa

Planejar e participar, com autonomia, de
discussdo oral sobre o campo de vida
cotidiana.

Individualmente ou com apoio da colega,
ou do colega, quando necessario:

¢ Planeja a fala?

* Adéqua a fala a diferentes interlocutores
em situacdes comunicativas?

* Participa de situacdes comunicativas?

* Quve com atencao?

* Formula questdes sobre o tema tratado?
* Emite opinido sobre o tema tratado?

* Pede ajuda para adequar a fala a situacdes
comunicativas?

* Expressa-se com clareza?
* Preocupa-se em ser compreendido?

* Respeita turno de fala?

Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em
colaboracdo com a colega, ou o colega, e
com a ajuda da professora, ou do professor,
em sala de aula, com apoio de imagens,
diagramas, tabelas etc.

Em dupla ou com apoio da professora,
ou do professor, quando necessario:

* Expde trabalhos com clareza?
* Organiza as ideias para expor o trabalho?

 Utiliza como apoio imagens, diagramas,
tabelas etc.?

* Nas situacdes de exposicao, planeja o
tempo de fala?

* Adéqgua a linguagem a situacao
comunicativa?

Planejar e produzir, com autonomia,
géneros do campo da vida cotidiana, da
pratica de estudo e pesquisa, que possam
ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou video.

Em dupla:

* Planeja para passar oralmente, por meios
digitais, relatos de experimentos, registros
de observacdao, entrevistas, podcasts, entre
outros géneros?

» Considera o tema/assunto/finalidade do
texto observando as caracteristicas dos
géneros quando comunicados por meios
digitais?

Recitar, com autonomia, diferentes géneros
da comunicacao oral.

Individualmente ou com apoio da colega,
ou do colega, quando necessario:

* Recita parlendas, quadras, quadrinhas,
trava-linguas e outros géneros do campo
da vida cotidiana e do campo artistico-
-literario?

* Usa entonacdo na recitacao?
* Observa as rimas na recitacao?

* Faz uso das rimas para dar sentido ao texto
ao recitar?

Explicar, em colaboracdo com a turma e
com a ajuda da professora, ou do professor,
aspectos relacionados a temas estudados
nas diferentes dreas do conhecimento.

Em dupla ou com apoio da professora,
ou do professor, quando necessario:

e Explica temas relacionados a estudo de
diferentes areas?

* Em situacdo de estudo, escuta com
atencao?

* Em situacdo de estudo, formula perguntas?

* Em situacdo de estudo, opina sobre o tema
tratado?

Atribuir, com autonomia, significado
a aspectos nado linguisticos observados
na fala.

Individualmente ou com apoio da colega,
ou do colega, quando necessario:

* Observa na comunicacdo a direcdo do
olhar?

* Observa na comunicacao os risos e gestos?

* Observa na comunicacao a expressao
corporal?

Escutar com atencdo apresentacdes de
trabalhos realizadas pela turma.

Com apoio da professora, ou do professor:

* Escuta apresentacdes?
* Formula perguntas pertinentes ao tema?
* Pergunta quando é necessario?

* Tem atitude respeitosa durante a
apresentacdo de um tema (saber ouvir e
falar)?
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Relatar, com autonomia, experiéncias
vividas.

Individualmente ou com apoio da colega,
ou do colega, quando necessario:

* Organiza a fala de acordo com a situacéo
comunicativa?

e Considera o interlocutor?
* Expressa-se com clareza?
* Preocupa-se em ser compreendido?

* Pede ajuda para adequar a fala a situacdes
de comunicacao?
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3.1 Lingua Portuguesa

Ler e compreender, com autonomia, textos
diversos do campo da vida cotidiana,
artistico-literario, da pratica de estudo e
pesquisa e da vida publica (digitais ou
impressos).

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

e [dentifica em bilhetes, recados, avisos,
cartas, e-mails, receitas (modo de fazer) e
relatos (digitais ou impressos) a formatacao
e diagramacao especifica de cada um
desses géneros?

* |dentifica nos textos as palavras e
expressdes que marcam a progressao do
tempo e que estabelecem relacdes de
causalidade entre os acontecimentos, de
acordo com o género?

¢ |[dentifica nos textos as palavras e
expressdes que marcam a passagem do
tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”,
“amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha
muito tempo” etc.) e o nivel de informacao

necessario?

* Reconhece o conflito gerador de uma
narrativa ficcional e sua resolucao, além
de palavras, expressodes e frases que
caracterizam personagens e ambientes?

* |dentifica nos textos as palavras e
expressdes que marcam a progressdo do
tempo e que estabelecem relacdes de
causalidade entre os acontecimentos, de
acordo com o género?

¢ |dentifica nos textos as palavras e
expressdes que marcam a passagem do
tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”,
“amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha
muito tempo” etc.), funcionando como
organizadores do texto de acordo com o

género?

Localizar, com autonomia, nomes de
diferentes naturezas em listas com variados
propositos.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
oou de um colega, quando necessario:

¢ Analisa semelhancas e diferencas entre
0s nomes das colegas e dos colegas e
entre palavras que compdem uma lista
considerando indicios de diferentes
naturezas como extensao dos nomes,
quantidade de palavras, letras iniciais e
finais e presenca ou auséncia de alguma
letra medial?

Ler, com autonomia, textos diversos do
campo da vida cotidiana, artistico-literario,
da pratica de estudo e pesquisa e da vida
publica (digitais ou impressos).

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

e Lé utilizando pistas escritas (por exemplo,
primeira e ultima letra, listas disponiveis na
sala)?

e Lé utilizando pistas contextuais para
antecipar, inferir e validar o que esta
escrito?

¢ [dentifica outros sinais no texto além das
letras, como ponto final, interrogacéo e
exclamacéo e seus efeitos de sentido?

e [dentifica em bilhetes, recados, avisos,
cartas, e-mails, receitas (modo de fazer) e
relatos (digitais ou impressos) a formatacédo
e diagramacéao especifica de cada um
desses géneros.
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Escrever com autonomia palavras, versos ou
texto do campo da vida cotidiana, artistico-
-literdrio e de pratica de estudo e pesquisa
utilizando letras moéveis, grafando ou
digitando em teclado.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

* Escreve alfabeticamente (faz
correspondéncia sistematica entre fonema
e letra), ainda que a ortografia ndo seja
convencional, nomes de colegas, palavras,
versos ou textos do campo da vida
cotidiana, artistico-literario e da pratica de
estudo e pesquisa?

Escreve o proprio nome e sobrenome
completo?

Ao escrever textos, usa palavras e
expressdes que marcam a progressdo do
tempo e que estabelecem relacdes de
causalidade entre os acontecimentos, de
acordo com o género?

Ao escrever textos, usa palavras e
expressdes que marcam a passagem do
tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”,
“amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha
muito tempo” etc.), funcionando como
organizadores do texto de acordo com o

género?

Ao escrever textos, usa adequadamente
ponto final, interrogacdo e exclamacao
considerando os efeitos de sentido que
deseja provocar no leitor?
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3.1 Lingua Portuguesa

Analisar, com autonomia, banco de palavras
observando as diferencas de sentido
provocadas pelo uso dos sufixos -do e
-inho/-zinho.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

e [dentifica em textos lidos palavras com os
sufixos -&o e -inho/-zinho e compreende o
sentido que se quer provocar?

* Faz uso, ao escrever, de palavras com os
sufixos -&o e -inho/-zinho de acordo com o
sentido que se quer provocar?

* Escreve fazendo uso de procedimentos
para buscar a grafia correta entre Se C
inicial?

* Escreve fazendo uso do conhecimento das

diferentes marcas graficas para representar
o som /S/ em suas producdes escritas?

Analisar, com autonomia, banco de palavras
considerando que as nasais tém marcas
graficas proprias: NH, o sinal ~, M e N.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

* Faz uso do conhecimento que traz, de
memoaria, das diferentes formas de indicar
a nasalizacao nas producdes escritas?

Analisar, com autonomia, banco de palavras
considerando a compreensdo que o som /S/
pode ser representado por S, SS, Ce C.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

* Faz uso do conhecimento que traz, de
memoria, das diferentes marcas graficas
para representar o som /S/ em suas
producdes escritas?

* Faz uso de procedimento para buscar a
grafia correta entre S e C inicial?

Analisar, em colaboracédo, banco de palavras
classificadas como regulares contextuais
para compreender que o contexto determina
o uso do M e N no meio das palavras, G e
GU, S eSS, ReRR, Ce QU, entre outras.

Com apoio da professora, ou do professor,
e da colega, ou do colega, de dupla:

* Reconhece diferentes marcas graficas
para representar o som /S/ nas producdes
escritas?

* Reconhece a regularidade ortografica
na escrita de palavras com G, GU e J nas
producdes escritas?

e Reconhece a regularidade M antes de P
e B e N antes das demais nas producdes
escritas?

* Reconhece a regularidade ortografica
na escrita de palavras com R e RR nas
producdes escritas?

e Reconhece a regularidade ortografica na
escrita de palavras com C e QU?

* Usa procedimentos para buscar a grafia
correta das palavras?

Identificar, com certa autonomia, presenca
dos acentos em palavras de uso frequente
de textos conhecidos.

Em dupla:

e |dentifica em palavras de uso frequente
a presenca de acento agudo e de acento
circunflexo?

Identificar, em colaboracao, a silaba toénica
de palavras em textos.

Com apoio da professora, ou do professor,
no 12 semestre, e em dupla, no 22 semestre:

¢ |dentifica a silaba ténica?

* Relaciona a presenca do acento grafico
com a silaba ténica de palavras em textos?

Escrever, com certa autonomia e
convencionalmente, palavras de uso
frequente ndo regidas por regras (H inicial,
L/LH, C /S iniciais).

Em dupla:

e Reconhece que ha palavras cuja escrita ndo
é orientada por regra ortografica?

» Escreve convencionalmente palavras com H
inicial e L/LH, C/S iniciais?

Na producdo de texto, escrever, em
colaboracdo e convencionalmente,
considerando questdes da pontuacao
referentes as possibilidades de pontuacédo
do discurso direto, ao uso de maiuscula,
ponto final, interrogacdo e exclamacéo e ao
uso da virgula em casos de enumeracao.

Com apoio da professora, ou do professor,
e da colega, ou do colega, de dupla:

* Usa pontuacao inicial (maiuscula)?

* Usa pontuacao final (ponto final,
interrogacdo e exclamacao) de acordo com
a intencdo desejada?

* Ao pontuar as producdes escritas, no
caso de enumeracao, usa o conhecimento
recente, substituindo o E pela virgula?

* Faz escolhas adequadas ao pontuar
discurso direto?

Escrever convencionalmente palavras
considerando que as nasais tém marcas
graficas proprias: NH, o sinal ~, M e N e que
o som /S/ pode ser representado por S, SS,
CeC.

Com apoio da professora, ou do professor,
no 12 semestre, e em dupla, no 22 semestre:

* Escreve fazendo uso do conhecimento das
diferentes formas de indicar a nasalizacao
nas producdes escritas?

Segmentar o texto em palavras.

Individualmente:
e Construiu nog¢ao de palavra?
¢ |dentifica espacos entre as palavras?

e Segmenta o texto em palavras?
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Em colaboracdo, segmentar o texto em
frases, utilizando progressivamente os sinais
de pontuacao.

Com apoio da professora, ou do professor,
no 12 semestre, e em dupla, no 22 semestre:

*Segmenta o texto em frases?

» Utiliza pontuacdo na segmentacdo?
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Individual:

Ler com autonomia e fluentemente
diferentes géneros com diferentes
finalidades considerando a funcao
social, o suporte, a esfera de circulacdo
e as caracteristicas proprias do género.

e Compreende textos multimodais levando
em consideracdo a funcao social, o suporte,
a esfera de circulacdo e as caracteristicas
préprias do género?

Identificar, com certa autonomia, em
noticias os fatos, os participantes,

o local e o momento/tempo da
ocorréncia do fato noticiado.

Distinguir, com certa autonomia, fatos
de opinides ou sugestdes em textos
informativos, jornalisticos, publicitarios
etc.

Reconhecer, com certa autonomia,

a funcdo de graficos, diagramas e
tabelas em textos impressos e digitais
como forma de apresentacdo de dados
e informacdes.

Em dupla:

* Ao ler noticias, identifica fatos, participantes,
local e momento/tempo da ocorréncia do que
estd sendo noticiado?

e Distingue fatos de opinides ou sugestdes em
textos informativos, jornalisticos, publicitarios
etc.?

* Realiza inferéncias de informacdes implicitas no
texto multimodal?

* Reconhece a funcéo de graficos, diagramas e
tabelas em textos impressos e digitais como
forma de apresentacdo de dados e informacdes?

* Realiza inferéncias de palavras ou expressdes
com base no contexto da frase, do texto ou da
esfera de circulacdo?

* Reconhece as caracteristicas da noticia
(organizacédo interna, marcas linguisticas e
conteudo tematico)?

Recuperar, em colaboracéo, relacdes
entre partes de um texto utilizando os
conhecimentos discursivos, gramaticais
e textuais ja internalizados para, em
situacdes de uso, constituir os sentidos
do texto escrito e demais linguagens,
consolida-los e/ou resolver problemas
de compreensdo.

Observar, em colaboracdao, didlogos
em textos narrativos, reconhecendo
o efeito de sentido de verbos de
enunciacao e, se for o caso, o uso de
variedades linguisticas no discurso
direto.

Apreciar, em colaboracdo, poemas,
haicais, cordéis e outros textos
versificados observando rimas,
aliteracdes e diferentes modos de
divisdo dos versos, estrofes e refrbes e
seu efeito de sentido.

Identificar, em colaboracao, funcdes
do texto dramatico (escrito para ser
encenado) e sua organiza¢cao por
meio de didlogos entre personagens e
marcadores das falas das personagens
e de cena.

Com apoio da colega, ou do colega:

* Reconhece outros aspectos que ndo sé as
marcas graficas nos didlogos e nas situacdes de
textos narrativos com base no sentido atribuido
ao texto?

* Reconhece as marcas especificas de um poema
com base no sentido atribuido ao texto?

* Reconhece outros aspectos que ndo soé as
marcas graficas presentes nos textos dramaticos
com base no sentido atribuido ao texto?

Identificar, com certa autonomia, a
ideia central do texto multimodal,
demonstrando compreensao global.

Inferir, em colaboracado, informacdes
implicitas nos textos lidos.

Inferir, em colaboracado, o sentido de
palavras ou expressdes desconhecidas
em textos, com base no contexto da
frase, do texto, do tipo de linguagem
utilizado.

Individualmente:

* Busca no proprio texto a resolucdo da duvida?

* Recorre a outras fontes que favorecem a
compreensao do texto?

*Lé com intencdo de que o proprio texto permita
resolver as duvidas?

e Reconhece que o proprio contexto do texto
pode solucionar as duvidas?

Reconhecer e identificar, em
colaboracao, variedades linguisticas
presentes nos textos compreendendo
que elas concorrem para a construgao
do sentido do texto.

Reconhecer, em colaboracao, a
presenca de diferentes vozes (narrador,
personagens, didlogos etc.) e discursos
(hegembnicos, minorias, grupos
sociais, etc.) nos textos lidos.

Reconhecer e interpretar, em
colaboracao, efeitos de ironia e de
humor em textos multimodais variados.

Posicionar-se criticamente diante

de um texto fazendo apreciacdes
estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas,
com apoio da professora, ou do
professor.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 292 semestre:

* Reconhece variedades linguisticas presentes no
texto e atribui sentido a elas?

« |dentifica variedades linguisticas presentes no
texto e atribui sentido a elas?

* Reconhece a presenca de diferentes vozes e
discursos nos textos lidos?

* Reconhece os efeitos de ironia e humor em
piadas, memes, gifs etc.?

* Assume postura critica diante do texto lido
fazendo comentarios e justificando a prdépria
posicao?

* Faz uso de ferramentas de rede social (reacdes,
comentar, compartilhar) de forma critica?
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Reescrever coletivamente histdrias
conhecidas modificando o narrador, o
tempo ou o lugar.

Coletivamente, no 12 semestre, e em dupla,
no 22 semestre:

e Contribui com o planejamento do texto?

* Na reescrita, consegue manter o texto, mas
mudar o narrador, o tempo ou o lugar?

* Usa caracteristicas da linguagem escrita nos
textos que dita a professora, ou ao professor?

* Dita o texto a professora, ou ao professor,
considerando as especificidades do género,
guem vai ler e onde o texto vai circular?

Reescrever, com autonomia, histoérias
conhecidas do campo artistico-literario
considerando a situacdao comunicativa,
os interlocutores (quem escreve/

para quem escreve), a finalidade ou

o propodsito (para que escrever), a
circulacdo (onde o texto vai circular),
o suporte (qual é o portador do
texto), a linguagem, a organizagao

e a forma do texto e seutemaeo
campo de atuacao, pesquisando em
meios impressos ou digitais, sempre
gue preciso, informacdes necessarias
a producado do texto e organizando
em tdpicos os dados e as fontes
pesquisadas.

Individualmente:

* Reescreve histérias conhecidas de proprio
punho, grafando ou digitando?

e Considera, no texto que reescreve, as ideias
principais do texto-fonte?

* Usa caracteristicas da linguagem escrita nos
textos que reescreve?

* Ao reescrever, considera as especificidades do
género, quem vai ler e onde o texto vai circular?

Usar, com autonomia, procedimentos
escritores, como reler o que esta
escrito para continuar, consultar o
planejamento para tomar decisdes

no momento da escrita e revisar no
processo e ao final, manualmente ou
utilizando ferramenta em processador
de texto.

Individualmente ou com apoio de uma colega, ou de
um colega, quando necessério:

*Usa o que ja escreveu para continuar?

*Usa o planejamento de texto durante a
producao?

*Usa o planejamento de texto durante a revisao?

* Usa ferramenta de revisao de texto em
processador de texto?

Produzir, com autonomia, textos de
diferentes géneros dos campos da vida
cotidiana, artistico-literario, da pratica
de pesquisa e estudo e da vida publica
considerando a situacdo comunicativa,
os interlocutores (quem escreve/

para quem escreve) a finalidade ou

0 propodsito (para que escrever), a
circulacdo (onde o texto vai circular),
o suporte (qual é o portador do
texto), a linguagem, a organizacao,

a forma do texto e seu tema e as
operacdes de producado de texto
(planejamento, textualizacdo e revisédo
processual e final), pesquisando em
meios impressos ou digitais, sempre
gue preciso, informacdes necessarias
a producdo do texto e organizando
em topicos os dados e as fontes
pesquisadas.

Individualmente ou com apoio de uma colega, ou de
um colega, quando necessario:

* Ao produzir, considera a situacdo comunicativa,
os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve), a finalidade ou o propdsito (para
gue escrever), a circulacdo (onde o texto vai
circular), o suporte (qual € o portador do texto),
as caracteristicas da linguagem, a organizacao e
forma do texto, o conteldo tematico e as marcas
do género?

* Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita
nos textos que produz?

e Retoma o texto como fonte para resolver
problemas da producao?

*Usa as operacdes de texto (planejamento,
textualizacdo, revisdo processual e revisao final)?

Revisar e reelaborar os préprios
textos, com autonomia, considerando
a adequacdo ao género e a situacao
comunicativa (destinatario, objetivos,
contexto social e suporte de
circulacdo), durante a producao.

Individualmente ou com apoio de uma colega, ou de
um colega, quando necessario:

* D3 sugestdes para melhorar o texto enquanto
participa de situacdes de reescrita e escrita?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo para
verificar o que ja escreveu e o que ainda falta
escrever?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar se a linguagem esta adequada ao
género?

*Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
considerando a guem se destina?

*Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
considerando onde o texto vai circular?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo
para verificar se ha auséncia de informacdes ou
presenca de informacdes inadequadas ou ndo
relevantes?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo para
verificar se ha articulacdo entre as ideias e os
paragrafos do texto?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo para
verificar se ha articulacdo entre as informacodes
novas e as conhecidas?

* Relé o que estd reescrevendo e escrevendo para
corrigir e aprimorar o texto, fazendo cortes,
acréscimos e reformulacdes?

* Observa marcas da linguagem oral?

» Utiliza repertoério da linguagem escrita para
melhorar o texto?
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* Observa se o texto contém todas as informacodes
necessarias?

* Observa se a linguagem estd adequada as
especificidades do género?

* Observa se o texto estd dirigido ao destinatario
especificado?

e Considera as questdes de coeréncia?
e Considera as questdes de coesdo?

* Pontua o texto considerando os casos ja
discutidos?

e Considera as questdes ortograficas ja discutidas?

Editar, com autonomia, a versao
final do texto, em colaboracdo com
as colegas e os colegas, ilustrando,
quando for o caso, em suporte
adequado, manual ou digital

(uso de software).

Individualmente ou com apoio de uma colega, ou de
um colega, quando necessario:

e Reconhece as marcas de edicdo como
constitutivas do texto?

* Sabe usar alguns recursos de edi¢cao?

Tomar notas, com autonomia, antes da
producdo de registros autbnomos, em
situacdes de pesquisa.

Individualmente ou com apoio de uma colega, ou de
um colega, quando necessario:

* Sabe selecionar o que é mais relevante para a
tomada de notas?

* Sabe organizar os elementos que destacou no
texto?
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PRATICA DE LEITURA
EM CONTEXTOS
MULTILETRADOS

PRATICAS DE PRODUCAO
DE TEXTO ESCRITO EM
CONTEXTOS MULTILETRADOS

APRENDIZAGENS ESPERADAS
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PRATICAS DE
PRODUCAO DE TEXTO
ORAL EM CONTEXTOS

MULTILETRADOS

PRATICAS DE ANALISE
LINGUISTICA EM CONTEXTOS

MULTILETRADOS

INDICADORES

Planejar e participar, com autonomia,
de discussdo oral sobre o campo da
vida cotidiana.

Individualmente ou com apoio de uma colega, ou de
um colega, quando necessario:

* Planeja a fala?

* Adéqua a fala a diferentes interlocutores em
situacdes comunicativas?

e Participa de situacdes comunicativas?

e Quve com atencao?

e Formula questdes sobre o tema tratado?
* Emite opinido sobre o tema tratado?

* Pede ajuda para adequar a fala a situacoes
comunicativas?

* Expressa-se com clareza?
* Preocupa-se em ser compreendido?

* Respeita turno de fala?

Planejar e produzir, com autonomia,
géneros do campo da vida cotidiana,
da pratica de estudo e pesquisa

e da vida publica que possam

ser repassados oralmente por meio
de ferramentas digitais, em dudio

ou video.

Individualmente ou com apoio de uma colega, ou de
um colega, quando necessario:

* Planeja para passar oralmente, por meios
digitais, relatos de experimentos, registros de
observacéo, entrevistas, podcasts, entre outros
géneros?

» Considera o tema/assunto/ finalidade do texto
respeitando as caracteristicas dos géneros
gquando comunicados por meios digitais?

Explicar, com autonomia, com a turma
e com a ajuda da professora, ou do
professor, aspectos relacionados a
temas estudados nas diferentes areas
do conhecimento.

Individualmente ou com apoio de uma colega, ou de
um colega, quando necessario:

* Explica temas relacionados a estudos de
diferentes areas?

* Em situacdo de estudo, escuta com atencao?
* Em situacdo de estudo, formula perguntas?

* Em situacdo de estudo, comenta, dando sua
opinido sobre o tema tratado?

Escutar com atencao apresentacdes
de trabalhos e opinides em debates
realizados pela turma.

Individualmente ou com apoio de colega,
quando necessario:

* Escuta apresentacdes?
e Formula perguntas pertinentes ao tema?
* Pergunta quando é necessario?

* Tem atitude respeitosa durante a apresentacao
de um tema (saber ouvir e falar)?
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MULTILETRADOS
INDICADORES

3.1 Lingua Portuguesa

Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, com autonomia, em sala
de aula, com apoio de imagens,
diagramas, tabelas etc.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

* Expde trabalhos com clareza?
* Organiza as ideias para expor o trabalho?

» Utiliza como apoio imagens, diagramas, tabelas
etc.?

* Nas situacdes de exposicao, planeja o tempo de
fala?

* Adéqua a linguagem a situa¢cdo comunicativa?

Identificar, com autonomia, a silaba
ténica de palavras em textos.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

¢ |[dentifica a silaba ténica?

* Relaciona a presenca do acento grafico com
a silaba ténica de palavras em textos?

Escrever, com autonomia e
convencionalmente, palavras de uso
frequente nao regidas por regras (H
inicial e L/LH e C/S iniciais).

Individualmente:

* Reconhece que ha palavras cuja escrita ndo
é orientada por regra ortografica?

* Escreve convencionalmente palavras com H
inicial e L/LH e C /S iniciais?

LINGUA PORTUGUESA 42 ANO

PRATICA DE LEITURA  PRATICAS DE PRODUGCAO
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Ler fluentemente e com autonomia
textos diversos do campo da vida

(digitais ou impressos).

cotidiana, artistico-literario, da pratica
de estudo e pesquisa e da vida publica

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

« |dentifica em bilhetes, recados, avisos, cartas,
e-mails, receitas (modo de fazer), relatos
(digitais ou impressos) a formatacdo e
diagramacao especifica de cada um desses
géneros?

e |[dentifica nos textos as palavras e expressdes
gue marcam a progressdo do tempo e
estabelecem relacdes de causalidade entre os
acontecimentos, de acordo com o género?

e [dentifica nos textos as palavras e expressdes
gue marcam a passagem do tempo (“antes”,
“depois”, “ontem”, “hoje”, “amanha”, “outro dia”,
“antigamente”, “hd muito tempo” etc.) e o nivel

de informacao necessario?

* Reconhece o conflito gerador de uma
narrativa ficcional e sua resolucao, além de
palavras, expressdes e frases que caracterizam
personagens e ambientes?

Escrever convencionalmente palavras
considerando que as nasais tém
marcas graficas proprias: NH, o sinal
“,MeN e queosom/S/ pode ser
representado por S, SS, Ce C.

Individualmente:

* Escreve fazendo uso do conhecimento das
diferentes formas de indicar a nasalizacdo nas
producdes escritas?

e Escreve fazendo uso de procedimentos para
buscar a grafia correta entre S e C inicial?

* Escreve fazendo uso do conhecimento das
diferentes marcas graficas para representar o
som /S/?

Analisar, com autonomia, banco de
palavras classificadas como regulares
contextuais para compreender que o
contexto determina o uso do M e N no
meio das palavras, Ge GU,Se SS,R e
RR C e Qu, entre outras.

Individualmente:

* Reconhece diferentes marcas graficas para
representar o som /S/ nas producdes escritas?

* Reconhece a regularidade ortografica na escrita
de palavras com G, GU e J nas producdes
escritas?

* Reconhece a regularidade M antesde PeBe N
antes das demais?

* Reconhece a regularidade ortografica na escrita
de palavras com R e RR?

* Reconhece a regularidade ortografica na escrita
de palavras com C e QU?

* Faz uso de procedimentos para buscar a grafia
correta das palavras?

dos acentos em palavras de uso
frequente em textos conhecidos.

Identificar, com autonomia, a presenca

Individualmente ou com apoio de uma colega, ou de
um colega, quando necessario:

¢ |dentifica em palavras de uso frequente a
presenca de acento agudo e acento circunflexo?
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3.1 Lingua Portuguesa

Na producao de texto, escrever com
autonomia e convencionalmente
considerando questdes da pontuacao
referentes as possibilidades de
pontuacdo do discurso direto, ao

uso de maiuscula, de ponto final,
interrogacdo e exclamacdo e ao uso da
virgula em casos de enumeracéao.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

* Usa pontuacao inicial (maiuscula)?

* Usa pontuacéao final (ponto final, interrogacao
e exclamacédo) de acordo com a intencao
desejada?

* Ao pontuar as producdes escritas, no caso
de enumeracao, usa o conhecimento recente,
substituindo o E pela virgula?

* Faz escolhas adequadas ao pontuar discurso
direto?

*Mantém o tempo verbal ao longo do texto?

e Contribui para a escrita do registro das
descobertas sobre aspectos linguisticos, ainda
gue sem uso da nomenclatura convencional?

* Usa registros como fonte de consulta nas
producdes escritas?

* Revisa os textos considerando os aspectos
estudados?

e Reconhece e respeita as variedades do
portugués falado?

Segmentar, individualmente, o texto
em frases utilizando, progressivamente,
os sinais de pontuacéao.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

*Segmenta o texto em frases?

e Utiliza pontuacdo na segmentacao?

Escrever alfabeticamente e
ortograficamente correto, em
colaboracéo, nas situacoes de
producédo e revisdo de texto
considerando aspectos linguisticos

e discursivos referentes ao uso de
substantivos, verbos e pronomes,
aos organizadores textuais, ao tempo
verbal, a concordancia nominal e
verbal, ao foco narrativo e ao tipo de
narrador e a variedade linguistica.

Em dupla e com apoio da professora,
ou do professor:

*Usa os pronomes como recurso de substituicdo
ao nome?

* Relaciona pronomes utilizados no texto como
sindbnimos a quem ou a que se refere?

¢ |dentifica o ponto de vista do narrador
reconhecendo sua funcdo na narrativa?

* Em suas producdes escritas, faz escolha em
relacdo ao foco narrativo e mantém a narracdo
escolhida ao longo do texto?

¢ |dentifica palavras e expressdes que
marcam a progressao do tempo e que
estabelecem relagcdes de causalidade entre os
acontecimentos, de acordo com o género?

* Usa palavras e expressdes que marcam a
progressao do tempo, funcionando como
organizadores do texto de acordo com o
género?

e [dentifica e usa os principios gerais de
concordancia verbal e nominal nas producdes
escritas?

Escrever, em colaboracéo,
alfabeticamente e ortograficamente
correto considerando questdes da
ortografia referentes a regularidades
como G e J, U e L final, uso do AO

e AM, diferentes usos do X e uso do
“porque”.

Em dupla:

* No dicionario, consegue usar diferentes
procedimentos para localizar um verbete e
resolver duvidas ortograficas?

* Nas producdes escritas, utiliza as regularidades
dousodo Ge J,do U el final e do AO e AM?

*Usa o conhecimento sobre os diferentes usos
do X (X/CH, X/Z, X/SS) para tomar decisdes nas
producdes escritas?

*Usa as diferentes formas do “porque”
considerando o contexto nas producdes escritas?

* Usa diferentes procedimentos para buscar a
grafia correta?

e Contribui para escrita do registro das
descobertas sobre aspectos linguisticos, ainda
gue sem o uso da nomenclatura convencional?

* Usa os registros das descobertas como fonte de
consulta para tomar decisdes?

Analisar, em colaboracédo, banco

de palavras para reconhecer que

o principio gerativo traz informacdes
sobre a grafia das palavras -
substantivos terminados em ICE,
verbos finalizados com ISSE, adjetivos
terminados pelos sufixos OSO e OSA,
adjetivos que indicam lugar de origem
e se escrevem com ES/ESA, demais
substantivos derivados de adjetivos
gue terminam com o sufixo EZA,
entre outros.

Em dupla:

*Usa a regularidade do ICE e ISSE nas producdes
escritas?

*Usa a regularidade do ESA ou EZA nas
producdes escritas?

*Usa a regularidade OSO e OSA nas producdes
escritas?
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Analisar, em colaboracao, a divisao
sildbica de palavras no final da linha.

Em dupla:

*Usa a regra geral de divisado silabica?

* Na divisdo sildbica, observa a duplicidade de
consoantes que iniciam a silaba?

*Usa o principio de ndo deixar uma letra sozinha
no inicio ou final da linha?

LINGUA PORTUGUESA 52 ANO
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EM CONTEXTOS DE TEXTO ESCRITO EM
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MULTILETRADOS MULTILETRADOS

INDICADORES

Identificar e empregar, com certa
autonomia, recursos grafico-textuais
gue compdem o material lido
reconhecendo os efeitos de sentido
provocados por seu uso.

Em dupla:

* Reconhece e usa recursos necessarios, como
alinhamento (a esquerda, centralizado, a direita
ou justificado), espacos entre linhas, tamanho
de letra, tipo de fonte, estilo (negrito, italico,
sublinhado), cores e capitulacdo (primeira letra
maiuscula)?

Com autonomia, identificar em noticias
os fatos, os participantes, o local e o
momento/tempo da ocorréncia do que
estd sendo noticiado.

Distinguir, com autonomia, fatos de
opinides ou sugestdes em textos
(informativos, jornalisticos, publicitarios
etc.).

Comparar, com autonomia, informacdes
sobre um mesmo fato veiculadas em
diferentes midias e concluir qual é mais
confidvel e por qué.

Individualmente:

¢ |dentifica em noticias, fatos, participantes,
local e momento/tempo da ocorréncia do que
estd sendo noticiado?

e Distingue fatos de opinides ou sugestdes em
textos informativos, jornalisticos, publicitarios
etc.?

e Compara informacdes sobre um mesmo fato
veiculadas em diferentes midias e conclui qual
€ mais confidvel e por qué?

Reconhecer, com certa autonomia,
situacdes comunicativas mais
apropriadas valorizando o uso de
variedade considerada ndo padrao.

Em dupla:

* Reconhece o uso de diferentes variedades sem
sobrepor uma a outra?

* Repudia discriminacdes?

e Valoriza o uso da variedade linguistica?

Reconhecer, com autonomia, a funcao de
graficos, diagramas e tabelas em textos
impressos e digitais como forma de
apresentacao de dados e informacdes.

Comparar, com autonomia, informacdes
apresentadas em graficos ou tabelas.

Ler e compreender, com autonomia,
verbetes de dicionario identificando a
estrutura, as informacdes gramaticais
(significado de abreviaturas) e as
informacdes semanticas.

Individualmente:

* Realiza inferéncias de informacdes implicitas
no texto multimodal?

* Reconhece e compara a funcdo de graficos,
diagramas e tabelas em textos impressos e
digitais como forma de apresentacdo de dados
e informacdes?

* Realiza inferéncias de palavras ou expressoes
com base no contexto da frase, do texto ou da
esfera de circulacdo?

* Reconhece as caracteristicas da noticia
(organizacao interna, marcas linguisticas,
conteudo tematico)?

Analisar, em colaboracao, os
substantivos (nomes) como palavras
gue designham ou nomeiam os

seres em geral, considerando as
suas possibilidades de flexdo e a
necessidade de estabelecimento de

concordancia nominal nos enunciados.

* Reconhece os substantivos como palavras que
nomeiam os seres?

* Considera a possibilidade de flexdo dos
substantivos para estabelecer a concordancia
nominal nos enunciados?

Em dupla e com apoio da professora, ou do professor:

Analisar, em colaboracdo, os usos e
funcdes dos verbos.

e Considera a importancia do verbo como indice
de acdo, estados e fendbmenos da natureza?

* Considera a possibilidade de flexdo em nimero
e pessoa e a necessidade de realizacdo de
concordancia verbal?

Em dupla e com apoio da professora, ou do professor:

10

Reconhecer e identificar, com certa
autonomia, variedades linguisticas
presentes nos textos compreendendo
gue concorrem para a construcdo do
sentido do texto.

Reconhecer, com certa autonomia, a
presenca de diferentes vozes (narrador,
personagens, didlogos etc.) e discursos
(hegemobnicos, minorias, grupos sociais
etc.) nos textos lidos.

Reconhecer e interpretar, com certa
autonomia, efeitos de ironia e de humor
em textos multimodais variados.

Posicionar-se, com certa autonomia,
criticamente diante de um texto fazendo
apreciacdes estéticas, éticas, politicas e
ideoldgicas.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 2°¢ semestre:

* Reconhece variedades linguisticas presentes
no texto e atribui sentido a elas?

 |[dentifica variedades linguisticas presentes no
texto e atribui sentido a elas?

* Reconhece a presenca de diferentes vozes e
discursos nos textos lidos?

* Reconhece os efeitos de ironia e humor em
piadas, memes, gifs etc.?

* Assume postura critica diante do texto lido
fazendo comentarios e justificando a propria
posicao?

* Usa ferramentas de rede social (reacdes,
comentar, compartilhar) de forma critica?
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Reescrever coletivamente, com certa
autonomia, histérias conhecidas
modificando o narrador, o tempo ou o
lugar.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

e Contribui com o planejamento do texto?

* Na reescrita, consegue manter o texto, mas
mudar o narrador, o tempo ou o lugar?

* Usa caracteristicas da linguagem escrita nos
textos que dita a professora, ou ao professor?

* Dita o texto a professora, ou ao professor,
considerando as especificidades do género,
guem vai ler e onde o texto vai circular?

LINGUA PORTUGUESA 52 ANO

PRATICA DE LEITURA PRATICAS DE PRODUCAO
EM CONTEXTOS DE TEXTO ESCRITO EM
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PRATICAS DE

= PRATICAS DE ANALISE
PRODUCAO DE TEXTO LINGUISTICA EM CONTEXTOS

ORAL EM CONTEXTOS [N mpdingaioys
MULTILETRADOS

INDICADORES

Explicar, com autonomia, aspectos
relacionados a temas estudados nas
diferentes areas do conhecimento.

Individualmente:

* Explica temas relacionados ao estudo de
diferentes areas?

* Em situacdo de estudo, escuta com atencao?
* Em situacdo de estudo, formula perguntas?

* Em situacdo de estudo, comenta dando
opinido sobre o tema tratado?

Produzir, com autonomia, textos de
diferentes géneros, com diferentes
finalidades, dos campos da vida
cotidiana, artistico-literario, da pratica
de pesquisa e estudo, da vida publica
considerando a situacdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/para quem
escreve), a finalidade ou o propdsito
(para que escrever), a circulacdo (onde

o texto vai circular), o suporte (qual é

o portador do texto), a linguagem, a
organizacao e a forma do texto e seu
tema e as operacdes de producdo de
texto (planejamento, textualizacdo
revisdo processual e final), pesquisando
em meios impressos ou digitais, sempre
gue preciso, informacdes necessarias a
producdo do texto e organizando em
tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

Individualmente:

* Ao produzir, considera a situacao
comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve), a finalidade ou
o propodsito (para que escrever), a circulacdo
(onde o texto vai circular), o suporte (qual
é o portador do texto), as caracteristicas da
linguagem, a organizacado e a forma do texto e
o conteudo tematico?

e Considera as marcas do género ao produzir?

* Usa algumas caracteristicas da linguagem
escrita nos textos que produz?

* Retoma o texto como fonte para resolver
problemas da producdo?

* Ao produzir, usa as operacdes de texto
(planejamento, textualizacao, revisao
processual e revisdo final)?

Escutar com atencdo apresentacoes
de trabalhos e opinides em debates
realizados pela turma.

Individualmente:

* Escuta apresentacdes?
* Formula perguntas pertinentes ao tema?
* Pergunta quando é necessario?

* Tem atitude respeitosa durante a apresentacdo
de um tema (saber ouvir e falar)?

Expor, com autonomia, trabalhos ou
pesquisas escolares em sala de aula com
apoio de imagens, diagramas, tabelas etc.

Individualmente:

* Expde trabalhos com clareza?
* Organiza as ideias para expor o trabalho?

e Utiliza imagens, diagramas e tabelas como
apoio?

* Nas situacdes de exposicado, planeja o tempo
de fala?

* Adéqua a linguagem a situacdo comunicativa?

Debater, em colaboracédo, aspectos
controversos, relacionados a temas da
atualidade.

Em dupla e com apoio da professora, ou do profes-
sor, quando necessario:

 Participa de debates?

* Recorre a pesquisas em jornais e outras fontes
para fundamentar as proprias ideias?

e Durante o debate, emite opiniao?
* Escuta e acolhe opinides diferentes?

* Acolhe nas proéprias opinides o ponto de vista
do outro?
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Ler, compreender e escrever
alfabeticamente e ortograficamente
correto textos de diferentes géneros com
diferentes finalidades.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 2° semestre:

* L&, compreende e escreve alfabeticamente e
ortograficamente correto?

Escrever, com certa autonomia,
alfabeticamente e ortograficamente
correto nas situacdes de producao
e revisao de texto considerando os
aspectos discursivos referentes a
pontuacéo, discurso direto, uso de
maiuscula, ponto final, interrogacao,
exclamacao e uso da virgula.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

*Usa a pontuacdo inicial (maiuscula)?

* Usa pontuacéao final (ponto final, interrogacao
e exclamacédo) de acordo com a intencao
desejada?

* Pontua adequadamente o discurso direto?

* Nas producdes escritas, usa virgula em
situacao de enumeracao?

¢ |dentifica que o uso da pontuacédo esta
relacionado a intencdo de quem escreve?

* Ao produzir textos, usa a pontuacao
considerando o efeito de sentido que quer
causar no leitor?

Escrever alfabeticamente e
ortograficamente correto, com certa
autonomia, nas situacdes de producado e
revisdo de texto considerando aspectos
linguisticos e discursivos referentes ao
uso de substantivos, verbos e pronomes,
ao uso de organizadores textuais, ao
tempo verbal, a concordancia nominal

e verbal, ao foco narrativo e ao tipo de
narrador e variedade linguistica.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

* Usa 0s pronomes como recurso de
substituicdo ao nome?

* Relaciona pronomes utilizados no texto como
sindnimos a guem ou a que se refere?

¢ |[dentifica o ponto de vista do narrador
reconhecendo sua funcao na narrativa?

* Em suas producdes escritas, faz escolha em
relacdo ao foco narrativo e mantém a narracao
escolhida ao longo do texto?

 |[dentifica palavras e expressdes que
marcam a progressao do tempo e que
estabelecem relacdes de causalidade entre
0s acontecimentos do texto de acordo com o
género?

* Usa palavras e expressdes que marcam a
progressao do tempo, funcionando como
organizadores do texto de acordo com o
género?

¢ |dentifica e usa os principios gerais de
concordancia verbal e nominal nas producdes
escritas?

* Mantém o tempo verbal ao longo do texto?

e Faz contribui¢cdes para a escrita do registro
das descobertas sobre aspectos linguisticos,
ainda que sem uso da nomenclatura
convencional?

* Faz uso de registros como fonte de consulta
nas producdes escritas?

* Revisa os textos considerando os aspectos
estudados?

* Reconhece e respeita as variedades do
portugués falado?

115




LINGUA PORTUGUESA 52 ANO

PRATICA DE LEITURA  PRATICAS DE PRODUGAO PRATICAS DE PRODUGAO DE :
LI q (eNel: 7NN U Nele\M QeI | INGUISTICA EM CONTEXTOS
MULTILETRADOS CONTEXTOS MULTILETRADOS MULTILETRADOS

EM CONTEXTOS DE TEXTO ESCRITO EM

APRENDIZAGENS ESPERADAS

PRATICAS DE ANALISE

MULTILETRADOS

INDICADORES

3.1 Lingua Portuguesa

Escrever, com autonomia,
alfabeticamente e ortograficamente
correto considerando questdes da
ortografia referentes a regularidades
como G e J, U e L finais, uso do AO e AM,
diferentes usos do X e uso do “porque”.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

* No dicionario, consegue usar diferentes
procedimentos para localizar um verbete e
resolver duvidas ortograficas?

* Nas producdes escritas, utiliza as regglaridades
dousodo GeJ, doUelLfinaise do AO e AM?

*Vale-se do conhecimento sobre os diferentes
usos do X ( X/CH, X/Z, X/ SS) para tomar
decisdes nas producdes escritas?

* Usa diferentes formas do “porque”,
considerando o contexto nas producdes
escritas?

* Usa diferentes procedimentos para buscar
a grafia correta?

e Contribui para escrita do registro das
descobertas sobre aspectos linguisticos, ainda
gue sem o uso da nomenclatura convencional?

*Usa os registros das descobertas como fonte
de consulta para tomar decisdes?

Identificar e empregar, com autonomia,
recursos grafico-textuais que compdem o
material lido reconhecendo os efeitos de
sentido provocados por seu uso.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

* Reconhece e usa recursos necessarios, como
alinhamento (a esquerda, centralizado, a
direita ou justificado), espacos entre linhas,
tamanho de letra, tipo de fonte, estilo (negrito,
italico, sublinhado), cores e capitulacao
(primeira letra maiuscula)?

Reconhecer, com autonomia, situagdes
comunicativas mais apropriadas
valorizando o uso de variedade
considerada ndo padrao.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

* Reconhece o uso de diferentes variedades sem
sobrepor uma a outra?

* Repudia discriminacdes?

*Valoriza o uso da variedade linguistica?

Analisar, com autonomia, banco de
palavras para reconhecer que o principio
gerativo traz informacdes sobre a grafia
das palavras - substantivos terminados
em ICE, verbos finalizados com ISSE,
adjetivos terminados pelos sufixos OSO
e OSA, adjetivos que indicam lugar

de origem e se escrevem com ES/

ESA, demais substantivos derivados de
adjetivos que terminam com o sufixo
EZA, entre outros.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

*Usa a regularidade do ICE e ISSE nas
producdes escritas?

*Usa a regularidade do ESA ou EZA nas
producdes escritas?

*Usa a regularidade OSO e OSA nas producdes
escritas?

Analisar, com certa autonomia, os
substantivos (nomes) como palavras
gue designam ou nomeiam os

seres em geral considerando suas
possibilidades de flexdo e a necessidade
de estabelecimento de concordancia
nominal nos enunciados.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

e Reconhece os substantivos como palavras
gue nomeiam os seres?

e Considera a possibilidade de flexdo dos
substantivos para estabelecer a concordancia
nominal nos enunciados?

Analisar, com certa autonomia, os usos
e funcdes dos verbos.

Em dupla, no 12 semestre, e individualmente,
no 22 semestre:

e Considera a importancia do verbo como indice
de acdo, estados e fendmenos da natureza?

e Considera a possibilidade de flexdo em numero
e pessoa e a necessidade de realizacdo de
concordancia verbal?

Analisar, com autonomia, a divisdo
sildbica de palavras no final da linha.

Individualmente ou com apoio de uma colega,
ou de um colega, quando necessario:

*Usa a regra geral de divisdo sildbica?

* Na divisdo sildbica, observa a duplicidade
de consoantes que iniciam a silaba?

*Usa o principio de ndo deixar uma letra
sozinha no inicio ou final da linha?
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MATEMATICA

Para alcangar os objetivos pretendidos na area
de Matematica, é proposta uma concepg¢do de
ensino e de aprendizagem pautada na Didatica
da Matematica. Baseada na teoria de Jean Pia-
get (1896-1980), ela apresenta o seguinte fun-
damento: “O conhecimento se constroéi por meio
da acdo de um aluno diante de situacdes que lhe
provoquem desequilibrios. Esses desequilibrios
acontecem quando existe uma situacido que ele
tenha que resolver, utilizando alguns conheci-
mentos basicos que, ao mesmo tempo, se mos-
trem insuficientes para enfrentar o problema”
(PANIZZA, 2006). A concepgdo da Didatica da
Matematica considera:

Aluna, ou aluno, aquela, ou aquele, que
diante de situacdes diversas oferecidas
busca os conhecimentos que tem e faz con-
jecturas na tentativa de resolver o desafio.

Professora, ou professor, aquela, ou aque-
le, que propde a aluna, ou ao aluno, situa-
¢coes de aprendizagem para que, com base
em habilidades e competéncias adquiridas,
produza novos saberes e respostas.

De acordo com o francés Guy Brousseau!
(1996), a Didatica da Matematica estuda as ati-
vidades didaticas, ou seja, que tém como obje-
to o ensino, evidentemente, naquilo que tém de
especifico para a Matematica. Para ele, a Teoria
das Situagdes Didaticas (TSD) “valoriza os co-
nhecimentos mobilizados pelo aluno e seu en-
volvimento na construg¢do do saber matematico”
(FREITAS, 2008). A professora, ou o professor,
exerce um papel importante e bem diferente da-
quele que até entdo se conhecia: propde situa-
¢Oes-problema de modo que a aluna, ou o aluno,
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ao buscar uma solucao, adquira a responsabili-
dade por sua aprendizagem. Brousseau (1986,
in: FREITAS, 2008) afirma que:

“A concepgdo moderna de ensino vai, portan-
to, requerer que o professor provoque no aluno
as adaptagées desejadas, por meio de uma es-
colha cuidadosa dos problemas, de modo que
o aluno possa aceitd-los, agir, falar, refletir,
evoluir por si proprio. Entre o momento que
o aluno aceita o problema como seu e aque-
le em que produz sua resposta, o professor se
recusa a intervir, como alguém que propée os
conhecimentos que deseja ver surgir”.

Brousseau (1986) distingue, na TSD, quatro
situagdes que organizam as sequéncias didati-
cas: de acdo, de formulagao, de validacao e de
institucionalizagao.

Na situacdo de ac¢do, as alunas e os alunos
tomam decisdes, colocando seus saberes em
pratica para resolver o problema. E quando
surge um conhecimento ndo formulado mate-
maticamente.

Na situacao de formulacao, as alunas e os alu-
nos sao levadas e levados a explicitar as estra-
tégias usadas. Para isso, precisam formula-las
verbalmente, transformando o conhecimento
implicito em explicito. Retomam sua agcdo em
outro nivel e se apropriam do conhecimento de
maneira consciente.

Na situacdo de validagdo, a estratégia é de-
monstrada para interlocutores. “O aluno nao sé
deve comunicar uma informag¢do como também
precisa afirmar que o que diz é verdadeiro den-
tro de um sistema determinado”, diz Brousseau.

Na situacdo de institucionalizacao, aparece o
carater matematico do que as criancas valida-
ram: a sintese do conhecimento. Galvez (1996)
indica, no trecho a seguir, as principais caracte-
risticas dessas situagoes:

“Os alunos responsabilizam-se pela organi-
zagdo de sua atividade para tentar resolver
o problema proposto, isto é, formulam pro-
jetos pessoais. A atividade dos alunos estd
orientada para obtencdo de um resultado
preciso, previamente explicitado e que pode
ser identificado facilmente pelos prdprios
alunos. Os alunos devem antecipar e a sequir
verificar os resultados de suas atividades. A

resolugdo do problema formulado envolve a
tomada de decisées por parte dos alunos e
a possibilidade de conhecer diretamente as
consequéncias de suas decisées com a finali-
dade de modificd-las, para adequd-las ao ob-
jetivo perseguido. Quer dizer, se permite que
os alunos tentem resolver os problemas vd-
rias vezes. Os alunos podem recorrer a dife-
rentes estratégias para resolver o problema
formulado, estratégias que correspondem a
diversos pontos de vista a respeito do pro-
blema. E indispensdvel que, no momento de
formular o problema, os alunos disponham
ao menos de uma estratégia (estratégia de
base) para que possam compreender o enun-
ciado e dar inicio a sua atividade de busca da
solugdo. A manipulagdo das varidveis de co-
mando permite modificar as situagdes didd-
ticas bloqueando o uso de algumas estraté-
gias e gerando condicbes para o surgimento
e estabelecimento de outras (subjacentes ao
conhecimento que se quer ensinar)”.

Este Referencial Curricular considera a con-
cepcdo da Didatica da Matematica como princi-
pio para toda a proposta de trabalho com o ensi-
no e a aprendizagem da Matematica. Propde-se
a construcdo do conhecimento com base na atu-
acao direta da aluna, ou do aluno, com o objeto
de conhecimento. Segundo Freitas (2008),a TSD
“se apresenta como uma contraposicdo a forma
didatica classica, centrada no ensino com énfase
na divulgacao de conteudos sistematizados, in-
cluindo a forma axiomatica” e também promo-
ve um novo olhar sobre o erro, que passa a ser
considerado parte importante e necessaria na
busca pela apreensao do saber.

Os problemas de Matematica, tradicionalmen-
te, tém sido utilizados como aplica¢do de conhe-
cimentos. Por exemplo, ap6s a professora, ou o
professor, ter ensinado o algoritmo da multipli-

3.2 Matematica

cacdo (estratégia da conta armada), as criangas
sdo convidadas a resolver “problemas” em que
basta fazer uma multiplicacdo para encontrar a
resposta. Do ponto de vista da Didatica da Ma-
tematica, a resolucdo de problemas nio é uma
atividade para ser desenvolvida em paralelo
ou como aplicagcdo da aprendizagem, mas uma
orientacdo para ela, pois proporciona o contexto
em que se podem apreender conceitos, procedi-
mentos e atitudes matematicas.

A concepcdo didatica de resolugdo de proble-
mas pretende instalar uma relacdo particular
entre as alunas e os alunos e as situagdes a resol-
ver. O ensino parte da apresenta¢do de proble-
mas que as estudantes e os estudantes enfren-
tam utilizando estratégias proéprias, colocando
em jogo conhecimentos que ja tém disponivel e,
ao mesmo tempo, um trabalho de reflexdo em
torno dos conhecimentos que vao construindo
ao resolver diferentes situagoes.

O conhecimento matematico ganha significa-
do quando as criancas tém situa¢des desafiado-
ras para resolver e trabalham para desenvolver
estratégias pessoais de resolu¢do. No entanto,
além de utilizar os conhecimentos prévios, elas
precisam refletir sobre as estratégias utilizadas
durante a busca de solugdes. Para que isso acon-
teca, a professora, ou o professor, precisa plane-
jar momentos de discussdo coletiva p6s-resolu-
¢do dos problemas para que, além de divulgar
suas estratégias, as criangas possam defendé-
-las, posicionar-se favoravelmente ou nao as es-
tratégias compartilhadas por todas e todos, uti-
lizando-se de argumentos matematicos ou, tdo
somente, ampliando o repertoério de estratégias
de resolucdo.

0 trabalho com a resolugdo de problemas pre-
cisa garantir a aluna e ao aluno o acesso a uma
variedade de situa¢des que lhes permita, por
exemplo, resolver um mesmo problema utilizan-
do a operacgdo de adicdao ou a operacgdo de sub-
tracdo. Isso s serd possivel se a professora, ou o
professor, considerar a Teoria dos Campos Con-
ceituais de Gérard Vergnaud? que traz proble-

1 Guy Brousseau, um dos pioneiros da Didatica da Matematica Francesa, é professor aposentado do Instituto Universi-
tario de Formacao de Professores (IUFM), em Aquitaine, e da Universidade Bordeaux 1, situados na Franca. Ele ganhou
a Felix Klein Medal da Educagdo Matematica, em 2003, da Comissdo Internacional de Instrugdo Matematica (ICMI), em
reconhecimento a contribui¢do que tem dado sobre o desenvolvimento da Educagdo Matematica como um campo de in-
vestigacdo cientifica, no contexto tedrico, implementando essa investigacdo a estudantes e professores.

2 Gérard Vergnaud é francés, matematico, filésofo e psicélogo. Formado em Genebra, compds o segundo conjunto de pes-

quisadores doutorados por Jean Piaget (1896-1980).
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mas do campo aditivo e do campo multiplicativo.
Tradicionalmente, os problemas tém sido apre-
sentados seguindo uma ordem das operagdes
(primeiro adigdo, seguido da subtracdo, depois
amultiplicagao e, por fim, a divisdo) e sempre de
uma forma canodnica: para os problemas de adi-
¢do e subtracdo situacdes como A+ B=?0ouA -
B = 2. Isso quer dizer que sempre é oferecido as
alunas e aos alunos as duas quantidades perten-
centes ao 12 e ao 29 termo para que encontrem o
resultado. Sdo problemas do tipo:

Caio tinha 23 figurinhas e Antonio 35.
Quantas figurinhas eles tém juntos?

Ou

Dona Marcela fez 15 bolos para sua doce-
ria e vendeu 9. Quantos bolos ela ainda tem
paravender?

A incognita, nesses dois problemas, estid na
transformacdo obtida ap6s a soma ou a subtra-
¢do de duas quantidades dadas. Para Vergnaud,
os problemas do Campo Aditivo precisam mudar
a incégnita de lugar e dar as alunas e aos alunos
a possibilidade de pensar como resolver uma si-
tuacdo onde a incognita esta no primeiro ou no
segundo termo. Por exemplo:

Caio tem 25 figurinhas e Anténio tem mais
algumas. Juntos eles tém 60 figurinhas.
Quantas figurinhas Anténio tem?

Na situagdo anterior, era preciso apenas somar
as duas quantidades de figurinhas dos garotos
para saber quanto tinham juntos. Nesta, é conhe-
cida a primeira quantidade e o total, mas ndo se
sabe a quantidade referente ao segundo termo (A
+ 7 =C). E preciso decidir como descobrir a quan-
tidade nao dada e refletir sobre como a encon-
trar. Pode-se realizar uma subtracgdo do tipo C - A
ou utilizar uma adi¢do do tipo: “Quanto preciso
acrescentar a A para conseguir C?".

A estratégia didatica estd em mudar a incégni-
ta do problema de lugar, algo que a professora, ou
o professor, precisa considerar ao planejar os pro-

podera ser encontrada tanto com a resolucao de
uma adicdo como de uma subtragio.

Em A Solugdo de Problemas, Pozo (1998) diz
que “uma situacdo somente pode ser concebida
como um problema na medida em que exista um
reconhecimento dela como tal, e na medida em
que ndo disponhamos de procedimentos auto-
maticos que nos permitam soluciona-la de forma
mais ou menos imediata, sem exigir, de alguma
forma, um processo de reflexdo ou uma tomada
de decisdes sobre a sequéncia de passos a serem
seguidos”. Seguindo a premissa de que nem tudo
se encaixa dentro de “problema”, cabe diferenciar
um problema de um exercicio. O mesmo autor diz
que: “Um problema se diferencia de um exercicio
na medida em que, neste ultimo caso, dispomos e
utilizamos mecanismos que nos levam, de forma
imediata, a solugao. Por isso, é possivel que uma
mesma situacdo represente um problema para
uma pessoa, enquanto para outra esse problema
ndo existe, quer porque ela ndo se interessa pela
situagdo, quer porque possua mecanismos para
resolvé-la com um investimento minimo de re-
cursos cognitivos e pode reduzi-la a um simples
exercicio” (POZ0, 1998).

Dessa forma, o trabalho com resolugdo de
problemas na escola deve considerar o que Per-
renoud (2002), em seu livro Dez Novas Compe-
téncias para Ensinar, chama de caracteristicas
de uma situacao-problema: “Astolfi define as 10
caracteristicas de uma situagdo-problema deste
modo:

Uma situagdo-problema é organizada em
torno da resolugdo de um obstdculo pela
classe, previamente bem identificado.

0 estudo organiza-se em torno de uma
situagdo de cardter concreto, que permite
efetivamente ao aluno formular hipéteses e
conjecturas.

Os alunos veem a situagdo que lhes é
proposta como um verdadeiro enigma a

ser resolvido, no qual estdo em condicées

de investir. Esta é a condicdo para que
funcione a devolugdo: o problema, ainda que

dos meios de solugdo buscada, devido a
existéncia de obstdculos a transpor para
chegar a ela. E a necessidade de resolver que
leva o aluno a elaborar ou a se apropriar
coletivamente dos instrumentos intelectuais
necessdrios a construgdo de uma solugdo.

A situagdo deve oferecer resisténcia
suficiente, levando o aluno a nela investir
seus conhecimentos anteriores disponiveis,
assim como usar suas representagdes de
modo que ela leve a questionamentos e a
elaboragdo de novas ideias.

Entretanto, a solugdo ndo deve ser parecida
como fora de alcance pelos alunos, ndo
sendo a situacdo-problema uma situagdo
de cardter problemadtico. A atividade deve
operar em uma zona préxima, propicia

ao desafio intelectual a ser resolvido e a
interiorizagdo das ‘regras do jogo'.

A antecipagdo dos resultados e sua
expressdo coletiva precedem a busca efetiva
da solugdo, fazendo parte do jogo o ‘risco’
assumido por cada um.

O trabalho da situagdo-problema funciona,
assim, como um detalhe cientifico dentro
da classe, estimulando os conflitos
sociocognitivos potenciais.

A validagdo da solugdo e sua sangdo ndo
sdo dadas de modo externo pelo professor,
mas resultam do modo de estruturagdo da
propria situagdo.

O reexame coletivo do caminho percorrido
é a ocasido para um retorno reflexivo, de
cardter metacognitivo; auxilia os alunos a
conscientizarem-se
das estratégias que executaram
de forma heuristica e a estabilizd-las
em procedimentos disponiveis para
novas situagées-problema"

(in ASTOLFI et al., 1997).
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que concluida a resolu¢do de alguns problemas,
abrem-se espacos coletivos para que alunas e alu-
nos possam socializar as diferentes maneiras que
pensaram ao resolvé-los. Esses momentos garan-
tem uma ampliacdo de repertorio de estratégias
de calculos, faz com que a turma conhega o que
pensam as colegas e os colegas e permite con-
traposicdes ou ndo a estratégia apresentada. Sdo
momentos em que cada um pode explicitar o que
fez, ouvir e entender como os outros pensaram e
apresentar argumentacdes embasadas em conhe-
cimentos matematicos. Para Sadovsky (2010),

“explicar em Matemdtica tem uma especifici-
dade que deve ser objeto de aprendizagem (e
em algum sentido de ensino). Em outros ter-
mos, produzir explicacbes matematicamente
pertinentes, conseguir relacionar dedutiva-
mente relagdes matemdticas para produzir
novas relagcdes ndo é uma aquisicdo espon-
tanea dos alunos; é produto de um trabalho
intencional. Neste sentido, entendemos que a
elaboragdo de explicacées por parte dos alu-
nos é um processo no qual o tipo de explica-
¢do que sejam capazes de produzir continue
evoluindo”.

N\

2

i

blemas que ird propor a turma. Problemas com a
incognita no primeiro ou no segundo termo nao
permitirdo a aluna, ou ao aluno, questionar “£ de
mais ou de menos?”, pois a solucdo do problema

inicialmente proposto pelo professor, torna-
se ‘questdo dos alunos’.

Nao é possivel falar em resolucao de proble-
mas, nessa concep¢io, sem atentar para a ne-
cessidade de planejar momentos de discussdes

Os alunos ndo dispunham, de inicio, coletivas apds a realizacdo dos mesmos. Assim
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“Conhecer a forma como o aluno constréi e
adquire os conceitos, como utiliza os proce-
dimentos, como resolve uma situagdo-pro-
blema, é mais importante do que apenas re-
gistrar se ele chegou ou ndo a uma resposta
certa. Quando o aluno explica como fez, o
que pensou, o professor tem uma excelen-
te oportunidade para perceber as relacdes
que o aluno faz, as conclusées a que chega
e, que quando ocorre o erro, ver exatamente
em que situagdo se deu o 'né"" (BORDEAUX
etal, 2001).

Este Referencial Curricular, tendo a Didatica
da Matematica como principio, considerando a
resolucao de problemas como instrumento in-
dispensavel para o “fazer matematico” e, tam-
bém, considerando a importancia dos momentos
coletivos de socializacdo de saberes matemati-
cos, ressalta que a didatica das disciplinas inte-
ressa-se cada vez mais pelos erros e tenta com-
preendé-los, antes de combaté-los.

Jean-Pierre Astolfi (1997, apud PERRENOUD,
2000) propde que se considere o erro uma ferra-
menta para ensinar, um revelador dos mecanis-
mos de pensamento da aprendiz, ou do aprendiz.
De inicio, a professora, ou o professor, deve inte-
ressar-se pelos erros, aceitando-os como etapas
estimaveis do esfor¢o de compreender, esforgar-
-se, ndo os corrigir, proporcionando a aprendiz,
ou ao aprendiz, os meios para tomar consciéncia
deles, identificar sua origem e transpo-los. Ein-
dispensavel que as professoras, ou os professo-
res, passem a analisar o erro das alunas e dos
alunos como “quem aprendeu e quem ainda nao
aprendeu” e ndo como tradicionalmente se faz:
analisar os erros para ver quem acertou ou ndo
acertou e imprimir-lhes uma mensuracéo (nota).
Passa a ser fundamental a reflexdo tedrica sobre
cadaresposta especifica da aluna, ou do aluno. A
escola precisa encarar o erro como “erro cons-
trutivo”, a expressdo criada por Piaget para ex-
plicar a construcao inteligente feita pelo sujeito
no percurso de sua aprendizagem, compreendi-
da como o resultado de aproximacgdes sucessivas

com o objeto de estudo.

0 socidlogo e antropoélogo suico Philippe Per-
renoud? (2000) vé o erro como um aspecto im-
portante no processo de aprendizagem em que
“todos tenham direito de errar para evoluir. Nin-
guém aprende sem errar. Errando, reflete-se
mais sobre o problema e sobre as agdes usadas
para resolvé-lo”. Almouloud (2010) compara al-
gumas concepg¢oes de erro: em "cabega vazia",
considera-se que o erro revela uma insuficién-
cia de conhecimentos da aluna, ou do aluno. O
saber ndo estd completamente construido. Ja
em "massa mole", o erro deve ser evitado para
ndo ser gravado no espirito da crian¢a tornan-
do-o persistente e, em "pequenos passos”, o erro
também deve ser evitado mas, quando produzi-
do, a causa nio é a insuficiéncia de conhecimen-
to (cabega vazia ou massa mole), mas a progres-
sdo proposta, que nio previu que um dos passos
necessarios para a concretizagio da tarefa nao
era ainda acessivel.

Para Macedo (1989), o erro e o acerto nao sao
privilégios de quem sabe, mas caminhos neces-
sarios ao conhecimento. Nao se pode encarar
o erro como fracasso, colocando a crianga que
erra numa situa¢do de constrangimento peran-
te as demais. Portanto, o erro deve ser encarado
como instrumento potente na compreensio do
processo de estruturacio do pensamento.

Para Brousseau, os erros sdo necessarios para
que a estudante, ou o estudante, avance: “En-
quanto ele nao tiver cometido o erro nem visto
alguém fazé-lo, ndo pode saber se a forma como
ele imaginou a resolucdo é, de fato, um equivoco
- ou, ao contrario, se funciona. O que importa é
que ele se ponha em acdo: na primeira vez, da er-
rado, na segunda, ele cai de novo, mas, na tercei-
ra, pode conseguir resolver o desafio. O processo
de construcdo do conhecimento, nesse sentido,
deve considerar os erros”. E indispensavel (e
urgente) que se inverta a hierarquia tradicio-
nal onde o acerto é valorizado na escola e o erro
punido em todas as circunstancias e, ao mesmo
tempo, de ultrapassar o significado da correcao/
retificacdo para o de interpretacdo da ldégica
possivel da aluna, ou do aluno, diante da area de
conhecimento (nessa caso, a Matematica).

3 0O suico Philippe Perrenoud é doutor em sociologia e antropologia. De 1984 a 2009 foi professor na Universidade de
Genebra. Em 1994, foi professor no campo do curriculo, praticas pedagdgicas e institui¢cdes de formagao. Ele e Monica
Gather Thurler fundaram e dirigiram o Laboratério de Pesquisa em Inovagdo na Formagdo e Educagao (LIFE).
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Osjogos, se convenientemente planejados, sdo
um recurso pedagdgico eficaz para a construgdo
do conhecimento matematico. Para o pedagogo
e psicélogo Lino de Macedo, eles “envolvem re-
gras e interac¢do social, e a possibilidade de fazer
regras e tomar decisdes juntos é essencial para
o desenvolvimento da autonomia”. E continua:
“Compreender melhor, fazer melhores antecipa-
¢Oes, ser mais rapido, cometer menos erros ou
errar por ultimo, coordenar situagdes, ter con-
dutas estratégicas etc. sdo chaves para o suces-
so. Para ganhar, é preciso ser habilidoso, estar
atento, concentrado, ter boa memoria, saber
abstrair, relacionar as jogadas todo o tempo”.

Para Starepravo (2009), “O jogo é, por natu-
reza, uma atividade autotélica, ou seja, que nao
apresenta qualquer finalidade ou objetivo fora
ou para além de si mesmo. Nesse sentido, é pu-
ramente ludico, pois as crian¢as precisam ter a
oportunidade de jogar pelo simples prazer de
jogar, ou seja, como um momento de diversao e
nao de estudo. Entretanto, enquanto as criancas
se divertem, jogando, o professor deve trabalhar
observando como jogam. O jogo ndo deve ser es-
colhido ao acaso, mas fazer parte de um projeto
de ensino do professor, que possui uma intencio-
nalidade com essa atividade”.

Segundo Ortiz (2005), um estudioso espa-
nhol desse tema, as proprias caracteristicas do
jogo fazem dele um excelente veiculo de apren-
dizagem e comunicacgdo, especialmente para as
criancas, que tém a oportunidade de envolver-
-se com a proépria aprendizagem, participando
ativamente de todo o processo educativo. Esse
autor ressalta que o acesso ao jogo ao longo do
processo educativo é considerado, hoje, um di-
reito inalienavel, segundo a Declaragdo Univer-
sal dos Direitos das Criangas: “A crianca desfru-
tara plenamente do jogo e das diversdes, que
deverdo estar orientados para finalidades per-
seguidas pela Educacdo; a sociedade e as auto-
ridades publicas se esfor¢ardo para promover o
cumprimento desse direito”.

Assim, o que caracteriza o jogo como contex-
to de aprendizagem escolar é que, na escola, di-
ferentemente da vida social, o jogo ndo se encer-
ra em si mesmo, ndo se justifica apenas pelo seu
aspecto ludico, mas é parte de uma sequéncia in-
tencional de ensino, que contextualiza a resolu-
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¢do de problemas e o desenvolvimento de estra-
tégias que se relacionam com o desenvolvimento
de aprendizagens importantes de uma determi-
nada etapa; que respeita os diferentes ritmos de
aprendizagem das criangas, mas se compromete
com o avango de todos e a conquista de um con-
junto compartilhado de saberes. E isso s6 é possi-
vel com a intervencao atenta e cuidadosa de uma
professora, ou de um professor, que sabe aonde
quer chegar. Assim, pode-se considerar que dar
ao jogo um justo lugar dentro da escola, relacio-
nando-o com conteidos importantes de aprendi-
zado, é uma forma de respeitar o modo como as
criangas aprendem, dando a elas a chance de se
relacionarem com o conhecimento de uma forma
mais prazerosa, significativa e produtiva.

ALeide Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal (LDB), aprovada em 1996, determina que a
avaliacdo seja continua e cumulativa e que os as-
pectos qualitativos prevalecam sobre os quanti-
tativos. Da mesma forma, os resultados obtidos
pelas estudantes e pelos estudantes ao longo do
ano escolar devem ser mais valorizados do que
anota da prova final. Ha pouco mais de duas dé-
cadas, portanto, a LDB ja trazia a importancia de
se utilizar uma avaliacao formativa.

No entanto, ainda hoje, observa-se a preva-
léncia de um tnico instrumento de avaliagdo nas
escolas do Ensino Fundamental: a prova. A ava-
liagdo continua, formativa ou processual diz res-
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peito a pratica de examinar a aprendizagem ao
longo das atividades realizadas em sala de aula:
produgdes, comentarios, apresentagdes, cria-
¢oes e trabalhos em grupo. Isso ndo quer dizer
que ndo se possa utilizar provas escritas na com-
posicdo da avaliacdo, até porque ela é socialmen-
te utilizada em outros contextos. O uso exclusivo
da prova é bastante criticado porque a avaliacdo
é um processo complexo, que ndo pode restrin-
gir-se a um momento pontual na trajetéria de
aprendizagem. Quando utilizada, a prova preci-
sa, a0 menos, expressar coeréncia com os obje-
tivos de aprendizagem e com o que se pretende
valorizar ao adotar abordagens metodolégicas
como as propostas neste documento. O que se
sugere, portanto, é uma avaliacdo que conside-
re o processo de aprendizagem da aluna, ou do
aluno. Para isso, serd necessario uma professo-
ra, ou um professor, disposto a observar, anali-
sar e registrar todas as informagdes relevantes
sobre a caminhada das estudantes e dos estu-
dantes diante de um novo conteudo.

Avaliar dessa maneira permite acompanhar a
construcdo do conhecimento, interpretar o que
a turma aprendeu ou ndo, identificar eventuais
problemas e dificuldades e mudar as estratégias
antes de avancar.

A avaliacdo deve ser feita desde os primeiros
encontros entre professora, ou professor, e alu-
nas e alunos. A professora, ou o professor, deve
estar constantemente observando o desempenho
de cada uma e cada um nas diversas atividades,
procurando entender as diferentes razoes paraas
respostas apresentadas. Uma avaliacdo constan-
te deve englobar no minimo trés instancias:

A avaliacdo inicial (diagnostica).
A avaliagdo formativa (processual).
A avaliagdo somativa (final).

Para avaliar os conhecimentos prévios de Ma-
tematica, é interessante realizar um diagnostico
no inicio do ano escolar, para conhecer o que a
turma ja sabe sobre alguns dos contetdos tra-
balhados no ano anterior. Um ditado de nime-
ros, por exemplo, serve como atividade avaliati-
va inicial, uma forma de sondagem por meio da
qual se pode observar os conhecimentos sobre
o numero. Apds a andlise individualizada dessa
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sondagem, é possivel planejar atividades para
explorar as dificuldades detectadas, dando,
assim, continuidade aos saberes consolidados.

Registros de observacido sobre os procedi-
mentos e as produ¢des das alunas e dos alunos
devem ser feitos frequentemente para que se
possa refletir acerca do processo de aprendiza-
gem de cada uma e de cada um, proporcionando
atividades que atendam as necessidades e pro-
porcione a todas e todos avangar individual e co-
letivamente na construgdo dos conhecimentos.
A professora, ou o professor, deve ver cada ativi-
dade como a oportunidade para entender os co-
nhecimentos das alunas e dos alunos. Com essa
intencdo, devera pensar em atividades interes-
santes e desafiadoras, a fim de levar a turma a
refletir e expor suas hipdteses e formas de re-
solucdo. Uma boa atividade avaliativa deve re-
presentar desafio suficiente para que as crian-
¢as possam fazer uso e reflexdes a respeito das
aprendizagens realizadas.

Unidades tematicas, nomenclatura utilizada
na BNCC, organiza o componente da Matema-
tica em Numeros, Algebra, Geometria, Gran-
dezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica.

Numeros e sistema de numeracao sdo contetidos
que perpassam todos os anos do Ensino Funda-
mental. Aprender o sistema de numeracgdo en-
volve um percurso que vai do uso a reflexdo e
da reflexdo a busca de regularidades. Usar a nu-
meracdo escrita requer produzir e interpretar
escritas numéricas, estabelecer comparagdes
entre elas e apoiar-se nelas para resolver ou re-
presentar operagdes. Assim, os nimeros serao
apresentados por meio de problemas que reque-
rem sua utilizacao ou procedimentos numéricos
pararesolvé-los, e ndo um a um, de acordo com a
ordem em que se encontram na série numeérica.
As propostas de atividades nessa unidade es-

tardo organizadas em situa¢des contextualiza-
das, nas quais as alunas e os alunos utilizam os
numeros, colocam em jogo seus conhecimentos
e os confrontam com os das colegas e dos cole-
gas. Outras atividades estardo concentradas na
reflexdo sobre os nimeros: em sua leitura, escri-
ta, comparacgao, ordenagdo e produgao.

Dessa forma, o trabalho é feito por meio de
situacdes-problema que demandam, para sua
resolucdo, a utilizagdo de numeros ou proce-
dimentos numéricos. Usar a numeragcio escri-
ta significa propor situagdes nas quais deve-se
produzir e interpretar escritas numéricas, bem
como compara-las, ordena-las e trabalhar com
elas para resolver diferentes problemas. Dessa
maneira, detectam-se regularidades que permi-
tem o uso mais efetivo do sistema e progride-se
por meio de abordagens sucessivas até a com-
preensado do principio posicional que rege o sis-
tema. Segundo a BNCC,

“No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, a
expectativa é de que os alunos resolvam pro-
blemas com nimeros naturais e niimeros ra-
cionais cuja representagdo decimal é finita,
envolvendo diferentes significados das ope-
ragbes, argumentem e justifiquem os pro-
cedimentos utilizados para a resolugcdo e
avaliem a plausibilidade dos resultados en-
contrados. No tocante aos cdlculos, espe-
ra-se que os alunos desenvolvam diferentes
estratégias para a obtengdo dos resultados,
sobretudo por estimativa e cdlculo mental,
além de algoritmos e uso de calculadoras.
Nessa fase espera-se também o desenvolvi-
mento de habilidades no que se refere a leitu-
ra, escrita e ordenagdo de niimeros naturais
e nimeros racionais por meio da identifica-
¢do e compreensdo de caracteristicas do sis-
tema de numeragdo decimal, sobretudo o
valor posicional dos algarismos. Na perspec-
tiva de que os alunos aprofundem a nogédo de
numero, é importante colocd-los diante de
tarefas, como as que envolvem medigées, nas
quais os nimeros naturais ndo sdo suficien-
tes para resolvé-las, indicando a necessidade
dos niimeros racionais tanto na representa-
cdo decimal quanto na fraciondria”.

Lerner e Sadovsky (1996), apds pesquisa rea-
lizada com criancas de 6 anos, revelam algumas
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hipéteses que os pequenos apresentam em situ-
acdes de comparagao entre nimeros:

Quanto maior a quantidade de algaris-
mos, maior é o niimero Quando convida-
das a comparar niimeros compostos com
quantidade de algarismos diferentes, as
criangas, mesmo sem conhecer as regras
do sistema de numeragdo decimal, sdo ca-
pazes de indicar qual é o maior nimero.
Afirmam, por exemplo, que 999 é maior do
que 88 porque tem mais nimeros.

0 ultimo nimero é maior Essa hipotese,
na qual as criangas relacionam o valor nu-
mérico ao valor absoluto de cada numeral,
é facilmente descartada quando elas come-
cam a prestar atencao na quantidade de al-
garismos. Torna-se claro que, entre as duas
hipédteses, a quantidade de algarismos pesa
muito mais que qualquer consideragio vin-
culada ao valor absoluto.

O primeiro é quem manda Ao comparar
dois nimeros compostos com a mesma
quantidade de algarismos, os argumentos
das criangas mostram se elas ja descobri-
ram que a posicdo dos algarismos cum-
pre uma funcdo relevante. Por exemplo, ao
comparar 97 e 79, as criangas observam a
posicdo que os algarismos ocupam no nu-
mero. Nessa hipétese, afirmam que 97 é
maior, porque 0 9 vem primeiro, ou seja, “o
primeiro é quem manda”.

O trabalho com os niimeros consiste em tra-
zer para a sala de aula situagdes de uso social

onde eles aparecem. Por exemplo, os nimeros
da casa das alunas e dos alunos (independente-
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mente da quantidade de algarismos) ainda que
nao saibam lé-los, para que possam compara-
-los com os demais nimeros e tomar decisdes do
tipo: qual é o maior. Situagdes como essa levam a
pensar na composicdo do numero e a identificar
a grandeza presente com base, por exemplo, na
quantidade de algarismos.

Segundo a BNCC,

“A unidade temdtica Algebra, por sua vez, tem
como finalidade o desenvolvimento de um
tipo especial de pensamento - pensamento al-
gébrico - que é essencial para utilizar mode-
los matemdticos na compreensdo, represen-
tagdo e andlise de relacées quantitativas de
grandezas e, também, de situagdes e estrutu-
ras matemadticas, fazendo uso de letras e ou-
tros simbolos. Para esse desenvolvimento, é
necessdrio que os alunos identifiquem regula-
ridades e padrées de sequéncias numeéricas e
ndo numeéricas, estabelecam leis matemdticas
que expressem a relagcdo de interdependén-
cia entre grandezas em diferentes contextos,
bem como criar, interpretar e transitar entre
as diversas representagdes grdficas e simbo-
licas, para resolver problemas por meio de
equagoes e inequagdes, com compreensdo dos
procedimentos utilizados. As ideias matemd-
ticas fundamentais vinculadas a essa unidade
sdo: equivaléncia, variagdo, interdependéncia
e proporcionalidade”.

A Algebra, nos anos iniciais, se resume a um
trabalho com as ideias de regularidade, genera-
lizagdo de padroes e propriedades da igualdade.

No entanto, nessa fase, ndo se propde o uso de
letras para expressar regularidades, por mais
simples que sejam. A relacdo dessa unidade te-
matica com a dos nimeros é evidente no traba-
lho com sequéncias (recursivas e repetitivas), na
acdo de completar uma sequéncia com elemen-
tos ausentes ou na construcgido de sequéncias se-
gundo uma determinada regra de formacao.

O pensamento algébrico pode ser explorado
por meio da resolucido de problemas envolvendo
a variacdo proporcional direta entre duas gran-
dezas (sem utilizar a regra de trés), como no se-
guinte problema:

Se com duas medidas de suco concentra-
do eu obtenho 3 litros de refresco, quantas
medidas desse suco concentrado eu preci-
so para ter 12 litros de refresco?

Além de situagdes-problema envolvendo a
proporcionalidade direta entre duas variaveis,
é possivel trabalhar com problemas do campo
aditivo com a incégnita em lugares diferentes
(A+?=C;?+B=C), também uma 6tima oportu-
nidade de explorar o pensamento algébrico. Um
exemplo poderia ser:

Carlos tem 23 bolinhas de gude e Fernando
tem algumas. Juntos eles tém 45 bolinhas
de gude. Quantas bolinhas tem Fernando?

Ou

Carlos tem algumas bolinhas de gude e Fer-
nando tem 22. Sabendo que juntos eles tém
45 bolinhas de gude, quantas bolinhas Car-
los tem?

0 ensino da Geometria aponta para dois objeti-
vos principais: o estudo das propriedades das
figuras bidimensionais e tridimensionais e o
inicio de um modo de pensar proéprio do saber
geométrico. O estudo das figuras bidimensio-
nais e tridimensionais implica reconhecé-las
perceptivamente e saber seus nomes e, cada vez
com maior profundidade, estudar suas proprie-
dades, para poder usé-las na resolugdo de diver-
sos tipos de problemas geométricos. Esse traba-
lho é possivel desde as séries iniciais do Ensino

Fundamental.

A BNCC institui alguns objetivos para o traba-
lho com a Geometria. Espera-se, segundo o do-
cumento, que as criangas possam:

Identificar e estabelecer pontos de referén-
cia para a localizacdo e o deslocamento de
objetos, construir representagdes de espa-
¢os conhecidos e estimar distancias, usan-
do, como suporte, mapas (em papel, tablets
ou smartphones), croquis e outras repre-
sentacdes.

Identificar caracteristicas das formas ge-
ométricas tridimensionais e bidimensio-
nais, associar figuras espaciais a suas pla-
nificagcdes e vice-versa.

Nomear e comparar poligonos, de acordo
com propriedades relativas aos lados, vér-
tices e angulos.

No entanto, quando o contetido em jogo é a
Geometria, ainda predominam atividades com
foco na memorizagdo de nomes e na percepgdo
visual, especialmente nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental. Horacio Itzcovich, especialis-
ta argentino em Didatica da Matematica, ajuda
a avancar nessa discussao observando caracte-
risticas que definem um problema geométrico.

“Para que uma situagdo consista nhum pro-
blema geométrico para os alunos, é necessd-
rio que:

implique certo nivel de dificuldade, apresen-
te um desafio, tenha algo de novidade para
eles;

exija que fagam uso dos conhecimentos pré-
vios, mas que esses ndo sejam suficientes
para a resolugdo;

a fim de resolvé-lo, é preciso colocar em jogo
as propriedades dos objetos geométricos;

o problema coloque os alunos em interagdo
com objetos que jd ndo pertencem ao espago
fisico, mas a um espago conceitual represen-
tado pelas figuras e corpos;
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os desenhos ndo permitam chegar a solugdo
por simples constatagdo sensorial;

a validagdo da resposta do problema - ou seja,
a decisdo auténoma do aluno acerca da vera-
cidade ou falsidade da resposta — ndo se esta-
belegca empiricamente, mas se apoie nas pro-
priedades dos objetos geométricos; ainda que
em algumas instdncias exploratérias possam
se aceitar outros modos de corroborar; e

as argumentagdes a partir das propriedades
conhecidas dos corpos e das figuras produ-
zam um novo conhecimento acerca desses
ultimos.”

Sobre o trabalho com os conhecimentos es-
paciais, Saiz (2006) afirma que, desde muito pe-
quenas, as crian¢as vdo aprendendo a organi-
zar seus deslocamentos em um espacgo cada vez
mais amplo e elaborando seus diversos concei-
tos sobre o espaco. Piaget (1973) descreveu com
muita precisdo como uma crianga comeca e de-
senvolve o processo de construgdo do espacgo,
um espaco que se amplia cada vez mais com as
possibilidades de o sujeito ter acesso a lugares
cada vez mais afastados e a sua independéncia
do adulto nessas descobertas.

As aprendizagens espaciais que comeg¢am
desde os primeiros movimentos e que conti-
nuam ao longo da infancia e da adolescéncia se
baseiam tanto nas atividades que efetivamente
acontecem no espago como nas interagdes que
cada crianca realiza com objetos, pessoas ou
lugares. A imitacdo dos comportamentos dos
adultos e de outras criangas e os intercambios
orais sobre as localiza¢des dos objetos, os deslo-
camentos, as atividades e seus efeitos sdo fontes
de conhecimento para elas.

Esse contetido pode ser trabalhado por meio da
proposicao de situagdes que permitam as alunas
e aos alunos refletir sobre o que se mede, que
instrumentos sdo usados para medir, que me-
didas sdo conhecidas, o que se sabe sobre elas
etc. Nao é esperado que o estudo das grandezas
aconteca de forma sucessiva. Tradicionalmen-
te, o ensino acontece de forma sequencial, co-
mecando por comprimento, tempo, capacidade,
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massa, volume etc. Mas é possivel abordar esses
tépicos simultaneamente, sob diferentes pontos
de vista, sem esperar que se conclua um para
iniciar outro.

Segundo a BNCC,

“A expectativa é de que os estudantes reco-
nhecam que medir é comparar uma gran-
deza com uma unidade e expressar o re-
sultado da comparacdo por meio de um
nuimero. Além disso, devem resolver proble-
mas oriundos de situagdes cotidianas que
envolvem grandezas como comprimento,
massa, tempo, temperatura, drea (de tri-
dngulos e retangulos), capacidade e volu-
me (de sélidos formados por blocos retan-
gulares), sem uso de férmulas, recorrendo,
quando necessdrio, a transformagées entre
unidades de medida padronizadas mais
usuais. Espera-se, também, que resolvam
problemas sobre situacées de compra e
venda e desenvolvam, por exemplo, atitudes
éticas e responsdveis em relagdo ao consu-
mo. Sugere-se que esse processo seja inicia-
do utilizando, preferencialmente, unidades
ndo convencionais para fazer as compara-
¢cbes e medicébes, o que dd sentido a agdo de
medir, evitando a énfase em procedimen-
tos de transformagdo de unidades conven-
cionais. No entanto, é preciso considerar o
contexto em que a escola se encontra: em
escolas de regibes agricolas, por exemplo,
as medidas agrdrias podem merecer maior
atengdo em sala de aula”.

A incerteza e o tratamento de dados sdo estuda-
dos nessa unidade, que propde a abordagem de
conceitos, fatos e procedimentos presentes em
muitas situagdes-problema do cotidiano, das ci-
éncias e da tecnologia. Assim, todos os cidadaos
precisam desenvolver habilidades para coletar,
organizar, representar, interpretar e analisar
dados em uma variedade de contextos, de ma-
neira a fazer julgamentos bem fundamentados e
tomar as decisdes adequadas. Isso inclui racioci-
nar e utilizar conceitos, representagdes e indices
estatisticos para descrever, explicar e predizer
fendmenos.

Merece destaque o uso de tecnologias - como
calculadoras - para avaliar e comparar resulta-
dos, e planilhas eletronicas, que ajudam na cons-
trucdo de graficos e nos calculos das medidas de
tendéncia central. A consulta a paginas de ins-
titutos de pesquisa - como a do Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) - pode
oferecer contextos potencialmente ricos nao
apenas para aprender conceitos e procedimen-
tos estatisticos mas também para utiliza-los
com o intuito de compreender a realidade.

Em relacdo ao estudo de nog¢des de probabi-
lidade, a finalidade, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, é promover a compreensio de que
nem todos os fendmenos sdo deterministicos.
Para isso, o inicio da proposta de trabalho com
probabilidade esta centrado no desenvolvimen-
to da nocgdo de aleatoriedade, de modo que as
alunas e os alunos compreendam que ha eventos
certos, eventos impossiveis e eventos provaveis.
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Utilizar numeros em
diferentes contextos

e funcdes de uso social
familiarizando-se com

a organizacao posicional
do sistema de
numeracado decimal.

* Conta duas colecdes (grupos de objetos) identificando a
que tem mais e a que tem menos ou constatando que tém
a mesma quantidade?

* Realiza a contagem de objetos, em colecdes modveis ou
fixas, pelo uso da sequéncia numérica oral?

* Constréi procedimentos (como formar pares, agrupar)
para facilitar a contagem e a comparacdo entre duas
colecdes?

e Indica o niumero final que serd obtido se forem
acrescentados objetos a uma dada colecao?

e Indica o numero final que sera obtido se forem retirados
objetos de uma dada colecao?

* |dentifica o numero de objetos que deve ser acrescentado
a uma colecdo para que ela tenha tantos elementos que o
de outra colecdo dada?

e Indica o numero de objetos que compdem uma colecdo
que deva ter o dobro de outra cole¢cdo dada?

e Localiza o nimero de objetos que sera obtido se uma
colecdo for repartida em partes iguais?

* Faz, com autonomia, contagens orais em escalas
ascendente e descendente, de um em um?

e Reconhece, nomeia, compara e ordena nimeros até trés
algarismos?

 |dentifica escritas numéricas relativas a niumeros familiares
e frequentes?

e Socializa as descobertas sobre escritas numéricas relativas
a numeros familiares?

e Utiliza nUmeros para determinar as posicdes dos
elementos em uma série?

* Registra, ainda que ndo convencionalmente, quantidades
para saber quanto tem?

* Resolve situacdes diversas de contagem de objetos, tanto
em situacdes de colecdes como nos jogos propostos?

* Apresenta o resultado de diferentes contagens por meio
de gestos, oralmente ou usando registro com desenhos ou
simbolos?

» Utiliza termos como mais, menos e mesma quantidade?
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e Reconhece a utilizacdo dos numeros no dia a dia -
calendario, numeracdo de paginas, telefone, registros de
contagens, uso do dinheiro etc.?

e Consulta portadores numéricos (como calendario e quadro
numeérico) para ler e escrever nimeros?

e Explora a leitura, a escrita, a interpretacdo e a comparacao
de numeros em diferentes ordens de grandeza, ampliando
a possibilidade de escrevé-los convencionalmente?

Resolver problemas do
campo aditivo (adicdo e
subtracdo) envolvendo

os sentidos mais simples
dessas operacdes: juntar,
acrescentar, avancar,
ganhar, tirar e perder; e
do campo multiplicativo
(multiplicacao e divisao)
envolvendo os sentidos
de proporcionalidade

e reparticao utilizando
estratégias pessoais como
desenho, marcas, niumeros
ou calculos, sem fazer uso
do algoritmo convencional
(técnicas operatorias
convencionais).

e [dentifica as informacdes que usara para resolver
problemas aditivos?

* Resolve problemas aditivos localizando as diferentes ideias
(juntar, acrescentar, avancar, ganhar, tirar e perder), ainda
gue com a ajuda da professora, ou do professor?

e |dentifica as informacdes que usara para resolver
problemas multiplicativos?

¢ Resolve problemas multiplicativos localizando alguns
sentidos (proporcionalidade e reparticdo), ainda que com
o auxilio da professora, ou do professor?

* Registra organizadamente as estratégias de resolucao de
problemas (desenhos, marcas, numeros ou calculos)?

Utilizar o calculo mental,
estimativa e conjunto

de resultados numéricos
memorizados referentes a
adicdo e a subtracdo como
o dobro; a adicdode +1ea
subtracdo - 1; adicdes que

resultam em 10; e subtracdes

gue resultam em numeros

menores que 10 (10 - 3;10 -5

etc.).

e Conhece de memodria algumas adicdes de algarismos
iguais (2+2;4+4;5+5;6 +6 etc.)?

*Soma e subtrai 1 a qualguer nUmero?

¢ Usa cdlculos que sabe de memodria para resolver outros
calculos?

* Sabe de memodria resultados de somas que resultam em
10, como: 8+ 2; 7+ 3;5+5;6 + 4 e outros?

Analisar e usar diversos
procedimentos para somar
e subtrair, multiplicar e
dividir e estimar resultados
de calculos com essas
operacgodes.

* Utiliza procedimentos diversos, além do desenho, para
somar, subtrair, multiplicar e dividir?

e Estima resultados aproximados de calculos fazendo uso
dos gque sabe de memoaria?
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Utilizar diferentes modos

de contar em escalas
ascendentes e descendentes
(emT;2em2;5em 5;e10
em 10) e localizar e descrever
oralmente um padréo

(ou uma regularidade)
identificando elementos
ausentes em sequéncias
recursivas numeéricas.

* Explora regularidades em séries orais de numeros com
diferentes grandezas?

* Conta a partir de um numero diferente de 1?

e Conta de 2 em 2, mesmo que com a ajuda da professora,
ou do professor?

*Conta de 5 em 5, mesmo que com a ajuda da professora,
ou do professor?

* Conta de 10 em 10, mesmo que com a ajuda da professora,
ou do professor?

* Localiza, numa sequéncia numérica recursiva, elementos
ausentes?

Resolver problemas do
campo aditivo (adicdo e
subtracdo) que impliguem a
localizacdo da incognita em
diferentes posicoes.

e Resolve problemas aditivos do tipo a + b utilizando
estratégias pessoais?

* Resolve problemas aditivos do tipo a + ? utilizando
estratégias pessoais?

e Resolve problemas aditivos do tipo ? + b = ¢ utilizando
estratégias pessoais?
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Identificar e descrever a
localizacdo e o deslocamento
de pessoas e objetos

em espacos familiares
(considerando pontos

de referéncia) utilizando
linguagem adequada para
comunica-la.

¢ |dentifica pontos de referéncia para indicar a prdpria
localizacao na sala de aula?

e |dentifica pontos de referéncia para indicar a localizacdo
de sua sala de aula na escola?

e Movimenta-se no espaco escolar e chega a um
determinado local da escola justificando sua escolha,
oralmente ou por desenho?

* Faz a leitura de croquis simples que indiqguem a posi¢cao e
a movimentacao de um objeto ou pessoa?

e |dentifica semelhancas e diferencas entre as formas dos
objetos tridimensionais de seu cotidiano?

Medir, comparar e ordenar
objetos utilizando unidades
de medida convencionais
(m, kg, | etc.) e ndo
convencionais (passos,
copos, fios etc.) com
instrumentos variados.

* Resolve problemas fazendo estimativas e determina a
unidade mais conveniente de acordo com o objeto a
medir?

* Sabe medir e comparar comprimentos utilizando a fita
métrica?

*Mede e compara capacidades utilizando recipientes
diversos?

¢ |dentifica comprimentos utilizando medidas nédo
padronizadas como passos e palmos e, também, usando a
fita métrica?

e |dentifica capacidades utilizando recipientes diversos e
usando o litro?

e Localiza massas, utilizando balancas e conhecendo o
quilograma?

Observar, explorar e
comparar caracteristicas

de figuras geométricas
bidimensionais (planas) e
tridimensionais (espaciais) e
as relacdes existentes entre
elas ainda que sem utilizar
vocabulario especifico.

¢ |dentifica, nos objetos do cotidiano, superficies planas e
arredondadas?

* Explora as figuras geomeétricas bidimensionais estudadas
identificando numero de lados e de lados curvos e retos?

e Utiliza caracteristicas das figuras bidimensionais estudadas
para identificar uma entre outras?

e Explora, reconhece e utiliza caracteristicas das figuras
geométricas tridimensionais estudadas para distinguir
umas das outras?

e Cria perguntas considerando as caracteristicas das figuras
geométricas bi e tridimensionais estudadas?

e Estabelece relacdes entre figuras geométricas tri e
bidimensionais estudadas?

* Usa alguns vocabularios especificos como retas, curvas,
lados e outros?

Identificar e comparar valores

das cédulas e moedas do

sistema monetario brasileiro.

e Conhece e identifica as cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro?

* Nomeia as cédulas e moedas do nosso sistema monetario?
e Compode 1real usando duas moedas de 50 centavos?

e Compde valores diversos (inteiros) com notas e moedas
do nosso sistema?
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Realizar pesquisas sobre
preferéncias (brinquedos,
frutas, merendas e outros)
e criar registros pessoais
(desenhos e cédigos) para
organizar e comunicar os
resultados encontrados em
tabelas simples.

* Encontra informacdes em listas e tabelas simples?

* Organiza dados obtidos na contagem de pontos dos
jogos?

e Cria registros pessoais (como desenhos e cddigos) para
comunicar dados coletados?

Utilizar unidades de tempo
(dia, semana, més, ano) e
localizar acontecimentos no
calendario.

e |dentifica e localiza os dias da semana explorando o
calendario?

e Localiza os dias do més explorando o calendario?
e |dentifica dia, més e ano presentes na escrita de uma data?

e Antecipa, recorda e descreve, oralmente, sequéncias de
acontecimentos referentes ao periodo de um dia?

Observar, localizar e
comparar dados expressos
em tabelas simples (uma
variadvel) e em graficos de
colunas/barras simples

e completar fichas de
identificacdo com dados
numMéricos pessoais.

* Localiza algumas informacdes em tabelas e graficos de
colunas simples?

 Participa coletivamente da organizacdo de cronogramas
de atividades de uma semana em sala de aula ou outro
assunto?

* Organiza, em tabelas simples, dados obtidos em pesquisas
coletivas?

* Preenche fichas de identificacdo pessoal com dados como
idade, altura, numero de irmaos, peso etc.?
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Ler e escrever, comparar e
ordenar, compor e decompor
numeros naturais até quatro
ordens e identificar numeros
no contexto didrio como
indicadores de quantidade,
ordem, medida e cddigo.

e Utiliza niumeros como cdédigo na organizacao de
informacdes (linhas de 6nibus, telefones, placas de carros,
registros de identidade, bibliotecas, roupas, calcados)?

e Utiliza numeros para expressar quantidades de elementos
de uma colecao e a ordem numa sequéncia?

e Utiliza diferentes estratégias para quantificar elementos
de uma colecado: contagem, formar pares, estimativa e
correspondéncia de agrupamentos?

e Formula hipdteses sobre a grandeza numérica pela
identificacdo da quantidade de algarismos e da posicdo
ocupada por eles na escrita numérica?

*Lé e escreve numeros de até quatro ordens apoiando-se
em regularidades do sistema de numeracdo decimal?

e Compode e decompde numeros naturais fazendo uso da
decomposicdo polinomial e de outras decomposicdes?

e Compara e ordena numeros naturais de até quatro ordens,
do menor para o maior e do maior para o menor?

* Faz agrupamentos diversos e estima quantidades
presentes numa colecdo?

e Utiliza, com autonomia, a calculadora para produzir e
comparar escritas numeéricas?

e Conta, em escalas ascendentes e descendentes, de1em 1,
de2em2,de5em5, de 10 em 10 etc.?

e |dentifica e justifica nUmeros ausentes no quadro
numeérico com base nas regularidades?

e Lista algumas regularidades presentes na organizacdo do
qguadro numérico, como a mesma dezena para todos os
ndmeros de uma linha (exceto a iniciada pelo zero, em que
as unidades estdo organizadas) e a mesma unidade final
em todos os niumeros da mesma?

* Dispde de repertdério memorizado de calculos como
adicdes que dao 10?

* Dispde de repertério memorizado de calculos como
subtracdes que déo 107

* Dispde de repertdério memorizado de calculos como
adicdes de numeros de um algarismo?

* Dispde de repertdério memorizado de cdlculos como
dobros e metades?

* Dispde de repertério memorizado de calculos como
subtracdes entre nimeros de um algarismo?

* Dispde de repertdério memorizado de calculos como
adi¢cdes de dezena mais unidades?

e Calcula mentalmente estabelecendo relacdes como se 18
+1=19, entdo 180 + 10 = 1907

Ler, interpretar e resolver
problemas do campo aditivo
gue envolvam as ideias de
juntar, acrescentar, separar

e retirar com incégnitas em
diferentes posicdes.

* Analisa, interpreta e soluciona problemas que envolvam
os significados de composicdo e transformacao?

* Valida os resultados por meio de estimativas ou
tecnologias digitais?

e Elabora estratégias para resolucdo de problemas e dispde
de meios para controlar os resultados?

* Resolve problemas aditivos com a incégnita no estado
inicial ou na transformacao?

Ter e utilizar um repertdrio
memorizado de calculos de
adicdo e subtracdo e usar
esses calculos para resolver
outros.

*Usa os resultados que dispde de memoria ou outros
apresentados na atividade para resolver novos calculos?

e Elabora estratégias para resolucao de problemas e dispde
de meios para controlar seus resultados?

*Dispde de repertério memorizado de calculos como + 1
e-17

Ler, interpretar e resolver
problemas do campo
multiplicativo com as ideias
de proporcionalidade,
configuracao retangular e
problemas que envolvam

a ideia de repartir
equitativamente numeros que
vao deixar resto.

* Calcula dobros, metades, triplos e tercas partes no
contexto do ajuste de receitas?

* Resolve problemas considerando elementos organizados
em filas e colunas?

* Revolve problemas que envolvam a ideia de repartir
igualmente, compreendendo que a parte do nimero que
nao é mais possivel dividir equitativamente constitui um
resto?

* Analisa e resolve séries proporcionais com diversos
recursos como adicdo ou subtracdo de parcelas iguais,
dobros, metades, triplos e terca parte?

Calcular o resultado de
adicoes e subtracdes de
numeros naturais por meio
de estratégias pessoais e
algoritmos convencionais.

* Entende a técnica operatdria do algoritmo de adicdo e
subtracdo (sem recurso ou reserva a ordem superior)
como uma possivel estratégia de resolucdo?

» Utiliza a estratégia algoritmica convencional da adicdo e
subtracdo ao resolver problemas?

* Usa calculadora para conferir resultados de calculos de
adicao e subtracao?

» Utiliza sinais convencionais (+, -, =) no registro escrito de
operacdes de adicdo e subtracdo?
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Resolver problemas que
impliguem investigar e
descrever oralmente um
padrdo (ou uma regularidade),
identificar elementos ausentes
em sequéncias recursivas
numeéricas e construir
sequéncias numeéricas.

* Resolve problemas envolvendo séries proporcionais
identificando a regularidade da sequéncia em jogo (2 em
2,3em3, 4em4,5em5,10 em 10)?

e |dentifica a adicdo ou subtracdo de parcelas iguais como
uma forma possivel de resolucdo?

e Reconhece a regularidade de sequéncias numéricas
ascendentes ou descendentes organizadas em intervalos
del, 2,50ul10?

e Constroi sequéncias numéricas ascendente e descendente
(1, 2, 5 ou 10) a partir de um numero qualquer?

* Reconhece, descreve e continua a regularidade presente
em sequéncias numéricas recursivas?

¢ [dentifica nimeros ausentes no quadro numérico com
base nas regularidades dessa forma de organizacdo: todos
0s numeros de uma linha se referem a nUmeros da mesma
dezena (exceto a linha iniciada pelo zero, em que as
unidades estdo organizadas); todos os niumeros da mesma
coluna sdo terminados pela mesma unidade?

e |dentifica niUmeros ausentes e resolve problemas com
o quadro numérico organizado de 10 em 10, com base
nas regularidades dessa forma de organizacdo: todos os
numeros de uma linha se referem a niumeros da mesma
centena (exceto a linha iniciada pelo zero, em que as
dezenas estdo organizadas); todos os nimeros da mesma
coluna sdo terminados pela mesma dezena?

Interpretar e representar a
localizacdo e movimentacao
de pessoas e objetos no
espaco e representar objetos

de diferentes pontos de vista.

e Interpreta desenhos e mapas para antecipar e comunicar
a localizacdo de objetos?

L& um mapa em forma de planta baixa ou croqui?

* Representa a escola em seu quarteirdo identificando ruas
e pontos de referéncia?

* Produz orientacdes para que outras pessoas utilizem
desenhos e mapas para localizar objetos?

e Localiza objetos e pessoas com base em pontos de
referéncia e indicacdes de direcdo e sentido?

e Compreende as modificacdes necessarias na
representacdo de um objeto dependendo do ponto de
vista adotado?

Reconhecer figuras
geométricas bidimensionais,
descrever e comparar suas
caracteristicas.

e |dentifica algumas figuras bidimensionais como retangulo,
tridAngulo, quadrado e circulo?

* Reconhece algumas caracteristicas de figuras
bidimensionais (planas)?

e Descreve e compara figuras bidimensionais usuais?

* Escreve mensagens descrevendo figuras bidimensionais
utilizando suas caracteristicas?

Analisar e resolver problemas
do campo aditivo com a
incognita no estado inicial

ou na transformacédo e do
campo multiplicativo (ideia de
proporcionalidade).

* Resolve problemas aditivos com a incégnita no estado
inicial?

* Resolve problemas aditivos com a incégnita na
transformacao?

* Resolve problemas envolvendo séries proporcionais
identificando a regularidade da sequéncia em jogo
(intervalos de 2 em 2 até de 12 em 12)?

e Utiliza escritas aditivas ou multiplicativas para organizar
sua estratégia de resolucdo?

Explorar as caracteristicas
de figuras geométricas
tridimensionais como cubo,
esfera, piramide e prisma
de base retangular e fazer
relacdes entre figuras
bidimensionais e faces de
figuras tridimensionais.

* Reconhece algumas figuras geométricas tridimensionais
mais usuais como cubo, esfera, pirdmide e prisma de base
retangular?

¢ |[dentifica algumas caracteristicas das figuras geométricas
tridimensionais utilizando-as na descricdo e comparacao
dessas figuras?

e Estabelece relacdes entre faces de figuras tridimensionais
e bidimensionais antecipando o resultado de um carimbo
ou decalque?

* Analisa as caracteristicas de uma figura geométrica
tridimensional identificando quantidade de vértices e
arestas?
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Utilizar unidades de tempo
(dia, semana, més, ano) e
do calendario para localizar
acontecimentos, organizar
acdo no tempo e resolver
problemas envolvendo
intervalos de tempo.

e Localiza datas de eventos significativos no calendario da
classe?

e Utiliza o calendario para organizar-se quanto a atividades
gue acontecem regularmente (semanal, quinzenal e
mensalmente)?

e Faz cdlculos resolvendo problemas com intervalos de
tempo expressos em dias, semanas ou meses?

*Lé horas em reldgios analdgicos e digitais?

* Resolve problemas com calculo da duracdo de eventos
num mesmo dia?

¢ & horas inteiras e meia hora em reldgios analdgicos?

Ler, analisar e comparar
dados expressos em tabelas
simples e de dupla entrada
e em graficos de colunas ou
barras.

* Organiza dados coletados em pesquisas de interesse da
classe em graficos de colunas ou barras e tabelas de dupla
entrada?

e Utiliza tabelas para organizar pontuac¢cdes dos jogos?

Coletar, classificar e

representar dados em tabelas

simples e de dupla entrada
e em graficos de colunas ou
barras.

e Localiza informac¢des organizadas em tabelas?

* Localiza informacdes organizadas em graficos de colunas
ou barras?

Utilizar medidas de tempo,
capacidade, comprimento e
massa que impliquem estimar,
medir e comparar utilizando
unidades padronizadas e ndo
padronizadas, expressando
os resultados com registros
numeéericos.

* Resolve problemas que envolvem medir e comparar
comprimentos utilizando instrumentos e unidades de
medida convencionais para elaborar suas estratégias
pessoais de resolucao?

* Resolve problemas que envolvem medir e comparar
capacidades utilizando instrumentos e unidades de
medida convencionais com o uso de estratégias pessoais?

* Resolve problemas que envolvam medidas de massa e
capacidade?

e Reconhece os instrumentos padronizados usados para
medir comprimento, capacidade e massa (fita métrica,
metro, litro, balanca)?

e Utiliza registros expressos em ndmeros para indicar
comprimento, capacidade, massa e tempo?

MATEMATICA 32 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

NS 2{0}W ALGEBRA | GEOMETRIA | GRANDEZAS E MEDIDAS | PROBABILIDADE E ESTATISTICA

INDICADORES

Reconhecer e utilizar o
sistema monetario brasileiro
(sem a obrigatoriedade do
uso do R$ e da virgula) para
resolver calculos envolvendo
as quatro operacdes por meio
de estratégias pessoais.

¢ Resolve problemas envolvendo calculos de valores e
troco?

¢ Resolve problemas utilizando a equivaléncia de valores
apresentados em cédulas e moedas e fazendo uso de
estratégias pessoais?

* Faz estimativas antecipando o valor de uma compra de
forma a ndo ultrapassar determinado valor?

Ler e escrever, comparar e
ordenar, compor e decompor
numeros naturais até 10.000
e ampliar o repertdrio de
calculos memorizados

de adicdo, subtracdo e
multiplicacao.

* L& e escreve numeros, de até cinco ordens, apoiando-se
em regularidades do sistema de numeracao?

e Compara e ordena, compde e decompde numeros naturais
de até cinco ordens considerando as regularidades do
sistema de numeracao?

* ldentifica nUmeros ausentes no quadro numérico com base
nas regularidades presentes na forma com a qual o quadro
estd organizado?

e Localiza nUmeros naturais na reta numérica?

* Dispde de um conjunto de resultados de calculos de
adicdo, subtracao e multiplicacao conhecidos?

* Usa os resultados de que dispde de memoria ou outros
apresentados na atividade para resolver novos calculos?

* Apoia-se nas caracteristicas do sistema de numeracao
para fazer calculo mental?

e Calcula mentalmente adi¢cdes e subtracdes utilizando
como recursos a decomposicdo e a busca de
complemento?
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MATEMATICA 32 ANO
NUMEROS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

ALGEBRA | GEOMETRIA | GRANDEZAS E MEDIDAS | PROBABILIDADE E ESTATISTICA

INDICADORES

Ler, interpretar e resolver
problemas do campo aditivo
(adicao e subtracao) que
apresentem a incognita

em diferentes posicdes

e relacionar os numeros
apresentados com a

escolha de estratégias mais
econdmicas.

e Faz escolhas de estratégias mais econdmicas como
o calculo mental, a conta armada ou a calculadora,
dependendo dos numeros envolvidos no problema?

e Utiliza os sinais +, -, X, : € = compreendendo o significado?

e Elabora estratégias para resolucdo de problemas
adequadas as ideias trabalhadas?

* Dispde de meios para controlar os resultados, como a
estimativa?

* Resolve problemas aditivos com a incégnita no estado
inicial ou na transformacao?

* Resolve problemas que envolvem varias operacdes?

e Compreende as relacdes entre algoritmos e outras
estratégias de calculo?

» Utiliza os algoritmos convencionais da adicdo e subtracdo
para resolver calculos e problemas?

Ler, compreender e resolver
problemas do campo
multiplicativo por meio de
procedimentos pessoais e
problemas que envolvam
varios passos e operacodes.

* Resolve problemas que envolvam a multiplicacdo e a
divisdo pela unidade seguida de zeros e as relacdes entre
essas operacdes pela observacdo de regularidades?

* Resolve problemas envolvendo as ideias (configuracdo
retangular, combinatdria e reparticdo equitativa) do
campo multiplicativo com o uso de estratégias pessoais?

e Utiliza resultados conhecidos da tabela de Pitdgoras para
encontrar resultados que desconhece?

* Antecipa procedimentos e utiliza recursos para controlar
resultados?

Analisar e comparar
procedimentos de calculo
mental para multiplicagdes
e divisdes utilizando

a decomposicao e a
compensacado.

¢ Seleciona informacdes relevantes do enunciado dos
problemas planejando e calculando os passos necessarios
para chegar a resolucao?

e Controla os resultados pelo uso da estimativa e identifica
pontos a corrigir, se necessario?

* Resolve problemas antecipando estratégias adequadas?

* Reconhece a regularidade por tras da divisdo por uma
unidade seguida de zeros?

e Reconhece a regularidade entre multiplicacdo e divisao
por 10, 100 e 1.0007?

e Compara estratégias de calculo mental nas multiplicacdes
e divisdes selecionando a mais adequada de acordo com a
ideia e os numeros envolvidos?

Ler, compreender e resolver
problemas de reparticdo que
envolvam resto.

e Compreende a ideia de resto com base no contexto do
jogo?

e Antecipa o resto de um cdlculo de divis&o?

e Elabora estratégias para resolucdo de problemas e dispde
de meios para controlar seus resultados?
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MATEMATICA 32 ANO

Tl ALGEBRA

APRENDIZAGENS ESPERADAS

GEOMETRIA | GRANDEZAS E MEDIDAS | PROBABILIDADE E ESTATISTICA

3.2 Matematica

INDICADORES

Identificar regularidades em
sequéncias recursivas com
numeros naturais.

¢ |[dentifica, com autonomia, a regra por trds da organizacdo
da sequéncia numérica ou figural recursiva e encontra os
elementos seguintes ou faltantes?

¢ [dentifica nimeros ausentes no quadro numérico com
base nas regularidades presentes na forma com a qual
estd organizado?

Analisar e identificar
séries proporcionais

no contexto da tabela
pitagdrica (multiplicacdes)
e compreender a relacdo
de igualdade em adicdes e
subtracodes.

« |dentifica e utiliza as relagdes de dobro, metade, triplo,
terca parte, quadruplo e quarta parte observadas entre as
tabuadas?

e |[dentifica e usa as relacdes que se estabelecem entre
as diferentes séries proporcionais presentes na tabela
pitagdrica?

* Entende a ideia de igualdade ao comparar duas situacdes
(adicdes ou subtracdes de dois numeros naturais) e para a
indicacao do resultado de um célculo?

e Utiliza a relacdo de igualdade ao planejar um
procedimento de resolucdo?

MATEMATICA 3° ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

NUMEROS | ALGEBRA KEIOLZIMERV:Y GRANDEZAS E MEDIDAS | PROBABILIDADE E ESTATISTICA

INDICADORES

Ler, interpretar e produzir
localizagdo/movimentacao
de pessoas e objetos em
representacdes planas.

* Resolve problemas que envolvam interpretar e produzir
mapas e croquis com base em elementos como legendas e
pontos de referéncia?

Representar figuras
geométricas tridimensionais
com base em diferentes
pontos de vista, estabelecer
relacdes entre figuras
geométricas bidimensionais
e construir figuras com base
nas suas caracteristicas.

e Estabelece relacdes entre as caracteristicas de figuras
geométricas tridimensionais?

* Faz representacdes de construcdes geométricas com
figuras tridimensionais com base em diferentes pontos de
vista?

e |dentifica, compara e descreve algumas caracteristicas
de figuras geométricas bidimensionais, utilizando-as para
construcado de outras figuras?

e Estabelece relacdes entre quadrados, tridngulos e
retdngulos compondo uma figura geométrica com base
em outras?
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MATEMATICA 32 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Explorar as caracteristicas
de figuras geométricas
tridimensionais e estabelecer
relacdes entre faces,

vértices e arestas de

figuras geométricas bi e
tridimensionais.

e Estabelece relacdes entre faces de figuras bi e
tridimensionais e entre vértices e arestas, na planificacdo
de figuras tridimensionais?

¢ Analisa, com autonomia, a viabilidade de planificacdes
apresentadas?

e Reconhece figuras geométricas tridimensionais mais
usuais como cubo, esfera, piramide e prisma de base
retangular?

e |dentifica algumas caracteristicas das figuras geomeétricas
tridimensionais utilizando a comparacao e a descricdo
dessas figuras?

MATEMATICA 32 ANO

NSl RN =Y R 2o 1= GRANDEZAS E MEDIDAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Realizar cadlculos com medida
de tempo e estabelecer
relacdes entre as diferentes
medidas de tempo.

e Utiliza a leitura de horas em reldgios analdgicos e digitais
para resolver problemas?

* Resolve problemas com calculo da duracdo de eventos
num mesmo dia e ao longo de alguns dias?

e Faz cdlculos resolvendo problemas e estabelecendo
relacdes entre intervalos de tempo expressos em dias,
semanas ou meses?

Comparar, estimar e
estabelecer relacdes entre
as unidades de medida de
comprimento, capacidade
€ massa.

* Resolve problemas que envolvem medir e comparar
medidas de comprimento, capacidade e massa
estabelecendo relacdes entre unidades de medida como
cmem, mlel, gekg?

e |dentifica a unidade de medida e o instrumento adequado
para medicdes de comprimento, capacidade, massa e
tempo?

e Compara medidas realizando a transformacao de
unidades, quando necessario?

Compreender a relacao
entre centavos e reais do
sistema monetario brasileiro
investigando o valor
posicional no contexto do
dinheiro.

e Compreende o valor posicional no contexto do dinheiro?

e Faz comparacdo e equivaléncia de valores monetarios de
cédulas e moedas em contextos de situacdes-problema?
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MATEMATICA 32 ANO

3.2 Matematica

NS AR == R Fe A T R LI a1l PROBABILIDADE E ESTAT[STICA-

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Coletar, classificar e
representar dados em tabelas
de dupla entrada e graficos
de barras ou colunas.

» Utiliza tabelas de dupla entrada e graficos de barras para
organizar informacdes?

* Organiza dados em tabelas de dupla entrada?

Analisar e listar informacdes
organizadas em graficos de
barra ou colunas e tabelas de
dupla entrada.

* Resolve problemas interpretando dados organizados em
tabelas de dupla entrada e graficos de barras ou colunas?

* Organiza dados em graficos de barras ou colunas e tabelas
de dupla entrada?

Analisar a ideia de acaso em
situacdes cotidianas.

* Entende a ideia de acaso em brincadeiras infantis, como
cara ou coroa?

MATEMATICA 42 ANO
NUMEROS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

ALGEBRA | GEOMETRIA | GRANDEZAS E MEDIDAS | PROBABILIDADE E ESTATISTICA

INDICADORES

Ler, escrever, comparar,
ordenar, compor e decompor
numeros naturais até milhdes
e conhecer o sistema de
numeracdo romano.

* Decompde numeros naturais baseando-se na organizacdo
decimal do sistema?

 |dentifica e explicita as relagcdes aditivas e multiplicativas
que compdem um ndmero?

* Expressa niumeros naturais em unidades, dezenas,
centenas, unidades de milhar, dezena de milhar e centena
de milhar?

e Localiza nimeros na reta numérica a partir de diferentes
informacdes?

* Resolve problemas que pecam a informacao contida numa
escrita numérica?

 |dentifica as relacdes entre as diferentes posicdes dos
algarismos numa escrita numérica?

e Faz equivaléncias entre niumeros redondos (1 de 100
equivale a 10 de 10 ou 10 x 10)?

* Diferencia o nosso sistema de numeracdo (numero de
simbolos, valor posicional, valor do zero) com o sistema de
numeracao romano?

*Lé e transforma numeros do sistema romano em ndmeros
do sistema decimal?

*Lé e identifica nUmeros ordinais de até 3 algarismos.
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MATEMATICA 42 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

NS 2{O W ALGEBRA | GEOMETRIA | GRANDEZAS E MEDIDAS | PROBABILIDADE E ESTATISTICA

INDICADORES

Analisar relacdes entre
escritas numéricas e
divisdes e multiplicacdes por
potencias de 10.

* Resolve problemas que impliguem o uso de multiplos e
divisores de niumeros naturais?

* Resolve problemas que envolvam a procura de divisores
comuns entre varios nimeros ou multiplos comuns a
varios numeros?

e Conhece e usa o algoritmo da multiplicacdo por dois
algarismos?

e Conhece e usa o algoritmo da divisdo por um algarismo?

* Resolve problemas que combinem as quatro operacdes
com numeros naturais?

Ler e escrever numeros
racionais (forma fracionaria
ou decimal) em situacdes
usuais.

e Conhece, explora, |é e escreve fracdes usuais?

» Utiliza diferentes recursos para compor um inteiro com
diferentes fracdes?

* Resolve situacdes de reparticdo em partes iguais em que
tenha sentido repartir o resto inteiro?

* Resolve situacdes de medicdo em que a unidade ndo entra
numa quantidade inteira de vezes no objeto a ser medido,
para gerar a necessidade de fracionar a unidade?

* Resolve problemas que exijam somar e subtrair fracdes
utilizando diferentes procedimentos?

* Resolve problemas que exijam somar e subtrair fracdes
com denominadores iguais?

e Escreve precos ou medidas de objetos de uso diario
utilizando a virgula decimal?

e Compara precos e justifica suas decisdes?

¢ Realiza equivaléncias entre cédulas e moedas de uso
comum e resolve expressdes numéricas das equivaléncias
estabelecidas?

* Reconstroi uma certa quantidade de dinheiro usando
moedas de determinado tipo?

e Compara quantidades expressas em decimais, sejam
monetarias ou de medida?

e Escreve precos e medidas usando a virgula decimal?
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3.2 Matematica

Resolver problemas que
envolvam as ideias do
campo aditivo (composicao,
transformacdo, comparacao
e composicado de
transformacdes) e do campo
multiplicativo (relacdes

de proporcionalidade,
organizacao retangular,
analise combinatoria)
mediante diferentes
procedimentos.

¢ L&, interpreta e localiza a ideia de problemas do campo
aditivo e os soluciona com diferentes estratégias de
calculo?

* L&, interpreta e localiza a ideia de problemas do campo
multiplicativo e os soluciona com diferentes estratégias de
calculo?

* Usa estratégias como organizacdo de graficos, adicdes
e subtracdes reiteradas, calculos mentais, repertorios
multiplicativos e algoritmo convencional da multiplicacdo
por um algarismo?

* Resolve problemas de divisdo que envolvam a analise do
resto com autonomia?

¢ Usa a calculadora para reconstruir o resto de uma divisdo?

e Conhece a técnica operatodria da divisao (algoritmo da
divisdo) por um algarismo e é capaz de utilizd-lo como
mais uma estratégia para resolver problemas de divisao?

Utilizar o calculo mental ao
resolver operacdes de adicao,
subtracdo, multiplicacao

e divisdo apoiando-se nas
propriedades das operacdes
e do sistema de numeracéao
decimal e nos calculos
memorizados.

* Realiza calculo mental de adicdes e subtracdes com
multiplos de 25 (por exemplo, para15 x 8, faz15x 2 e
multiplica o resultado por 4; para fazer 7 x 120, decompde
como 7 x 100 x 20)?

¢ Usa o cdlculo mental como mais uma estratégia ao
resolver operacdes de multiplicacdo e divisao?

» Utiliza a calculadora para resolver situacdes problematicas,
controlar céalculos realizados por outros procedimentos e
verificar relacdes antecipadas entre nimeros e operacdes?

* Usa a estimativa para antecipar resultados de adicoes,
subtracdes, multiplicacdes e divisdes?

e Conhece e usa o arredondamento quando faz calculos
com numeros naturais especiais (19, 38 etc.)?

e Faz estimativa do nimero de algarismos do quociente?

*Seleciona e fundamenta a estratégia de calculo mais
apropriada para cada caso considerando os niumeros e as
operacdes envolvidas nos calculos?

MATEMATICA 4° ANO
ALGEBRA

NUMEROS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

GEOMETRIA | GRANDEZAS E MEDIDAS | PROBABILIDADE E ESTATISTICA

INDICADORES

Analisar, localizar e continuar
regularidades em sequéncia
numeérica recursiva formada
por multiplos de um ndmero
natural.

e [dentifica regularidades em sequéncias numéricas
recursivas compostas de multiplos de um numero natural?

e Localiza e descreve regularidades presentes em
sequéncias numéricas compostas de multiplos de um
numero natural?
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APRENDIZAGENS ESPERADAS

NUMEROS [WA\NE]S212¥:Y GEOMETRIA | GRANDEZAS E MEDIDAS | PROBABILIDADE E ESTATISTICA

INDICADORES

Reconhecer e usar as
propriedades da igualdade.

e [dentifica o nimero desconhecido que torna verdadeira
uma igualdade nas operacdes fundamentais com nimeros
naturais?

* Escreve diferentes sentencas matematicas (adicdo e
subtracdo) com dois nimeros naturais que resultem na
mesma soma ou diferenca?

e Reconhece que uma igualdade ndo se altera quando se
adiciona ou se subtrai um mesmo numero a seus dois
termos?

* Mostra, com exemplos, que ao adicionar ou subtrair um
mesmo numero aos dois termos, a igualdade ndo se altera?

MATEMATICA 4° ANO

NS R\ Y GEOMETRIA
APRENDIZAGENS ESPERADAS

GRANDEZAS E MEDIDAS | PROBABILIDADE E ESTATISTICA

INDICADORES

Produzir, representar e
interpretar planos de
diferentes espacos usuais

e trajetos em espacos
fisicos amplos e analisar a
pertinéncia e suficiéncia das
indicacdes dadas.

e Utiliza vocabulario matematico referente a localizacao
espacial em situacdes do cotidiano?

* Usa termos como paralelas, transversais, perpendiculares,
direita e esquerda ao descrever a localizacao ou a
movimentacao de uma pessoa ou um objeto num espaco
determinado?

e |dentifica uma pessoa ou um objeto localizado na
intersecdo de ruas?

* Representa um trajeto utilizando pontos de vista,
localizacdo de objetos, proporcdes, coddigos e referéncias?

e Interpreta a localizacdo de pessoas e objetos no espaco
com base em instrucdes escritas?

* Produz instrucdes escritas claras ao comunicar a
localizacdo de pessoas e objetos no espaco?
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3.2 Matematica

Construir, reproduzir e
identificar caracteristicas
de figuras geométricas
tridimensionais.

e Reconhece e relaciona os objetos do seu entorno com as
figuras planas e espaciais?

* Reconhece e diferencia figuras planas e espaciais?

e Utiliza vocabulario especifico (diagonais, vértice, faces e
arestas) quando compara figuras espaciais?

e Distingui uma figura tridimensional de outras pela
identificacdo de elementos que as caracterizam?

* Analisa, nomeia e compara figuras tridimensionais por seus
atributos (niumero de vértices, faces e arestas, formato da
face), mesmo que apresentadas em diferentes posicdes?

e Comunica informacgdes claras para que outro possa
reproduzir uma figura tridimensional sem té-la visto?

* Reproduz figuras tridimensionais com o modelo presente?

* Reproduz figuras tridimensionais com o modelo fora do
seu campo de visao?

* Faz uso de régua, esquadro e compasso para reproduzir
figuras que contenham circunferéncias ou arcos de
circunferéncias?

* Associa figuras geométricas tridimensionais com suas
planificacdes?

e [dentifica as regularidades de numeros de faces, vértices e
arestas das figuras tridimensionais trabalhadas?

Localizar, reproduzir,
comunicar e construir figuras
com angulos retos e ndo
retos.

e Localiza dngulos retos e ndo retos nas figuras planas e
espaciais?

* Reproduz (com e sem modelo a vista) poligonos abertos
e fechados identificando a necessidade de transportar o
angulo e faz isso com instrumentos convencionais e nao
convencionais (dobras de papel, par de varetas articuladas
etc.)?

* Resolve problemas que envolvem comparacdo, medicdo e
classificacao de angulos?

* Resolve problemas que envolvem a ideia de
perpendicularidade com base na construcdo de dngulos
retos?

e Mede angulos usando o angulo reto como unidade de
medida?

e Comunica as informag¢des necessarias para que outro
colega reproduza uma figura sem vé-la, identificando
elementos essenciais como lados e angulos?

* Reconhece angulos em figuras planas (poligonais) e
identifica o angulo reto?

147




MATEMATICA 42 ANO

NUMEROS | ALGEBRA | GEOMETRIA

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

MATEMATICA 42 ANO

NUMEROS | ALGEBRA | GEOMETRIA | GRANDEZAS E MEDIDAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

3.2 Matematica

PROBABILIDADE E ESTATiSTICA-
INDICADORES

Estimar e medir distancia,
capacidade, massa e
temperatura elegendo
unidades e instrumentos
adequados, utilizando
unidades de medida
convencionais mais usuais
e estabelecendo relacbes
entre algumas unidades
de medida no marco da
proporcionalidade.

e [dentifica a unidade de medida adequada para cada tipo
de problema proposto?

* Resolve problemas que exigem selecionar diferentes
unidades de medida: litro, mililitro, grama e miligrama,
metro e centimetro?

e Estima, faz medicdes, compara e ordena comprimentos,
massa e capacidade utilizando as unidades convencionais
mais usuais?

* Usa expressdes decimais e fracionarias para expressar
longitude, capacidade e peso?

* Reconhece temperatura como grandeza identificando
termdmetros como instrumento de medida e o grau
Celsius como unidade?

e Reconhece as relacdes presentes nas unidades de medida
de comprimento, massa e capacidade?

Ler, interpretar e descrever
informacdes apresentadas de
diferentes maneiras: tabelas e
graficos.

e [dentifica e lista oralmente e por escrito informacdes
apresentadas em tabelas simples e de dupla entrada?

¢ |dentifica e lista oralmente e por escrito informacdes
apresentadas em diferentes graficos de colunas e barras?

* Resolve problemas com informacdes apresentadas em
tabelas simples e de dupla entrada?

* Resolve problemas com informacdes apresentadas em
graficos de barras ou colunas e pictoricos?

Comparar e localizar
perimetro e area.

e Compreende a nocdo de perimetro?

*Mede o perimetro de uma figura plana simples com
diferentes procedimentos?

e Compara medidas de areas de figuras planas desenhadas
em malha quadriculada pela contagem de quadradinhos e
metade de quadradinhos, reconhecendo que duas figuras
com formatos diferentes podem ter a mesma medida de
area?

* Realiza medi¢cdes da area de figuras de lados retos usando
papel quadriculado?

e Compara perimetros de duas figuras com a analise de
certos elementos, sem apelar para a medicao efetiva?

Construir tabelas e graficos
para organizar e comunicar
informacdes de pesquisas
realizadas.

* Coleta e comunica dados de uma pesquisa (variaveis
categdricas ou numéricas) usando tabelas, inclusive de
dupla entrada com ou sem uso de tecnologias digitais?

* Coleta e comunica dados de uma pesquisa (variaveis
categoricas ou numéricas) usando graficos de barra ou
colunas e pictdricos com ou sem uso de tecnologias
digitais?

e Transforma dados organizados em tabelas em graficos de
barras ou colunas e pictoéricos?

¢ |dentifica elementos constitutivos de tabelas e graficos
como titulo, legendas e fontes?

Usar relégios analdégicos
e digitais para leitura de
horas inteiras e fracionadas
e calendarios para localizar
diferentes acontecimentos.

e [dentifica a quantidade de dias que tem uma semana?
e |dentifica a quantidade de horas que tem num dia?

e Usa calendarios para localizar diferentes acontecimentos,
localizar-se no tempo e medir dura¢cdes?

* |dentifica e 1& corretamente horas em reldégios digitais?

* Reconhece e |é horas inteiras e fracionadas em reldgios
analogicos?

*Faz a relacdo da quantidade de dias que tem uma semana,
guantas horas tem um dia etc.?

* Utiliza medidas de tempo para realizar conversdes simples:

horas e dias, dias e semanas, semanas e meses, meses e
anos?

¢ [dentifica intervalos de tempo ao comparar duas ou mais
medidas?

Identificar a probabilidade de
ocorréncias aleatodrias entre
eventos cotidianos.

e [dentifica ocorréncias de aleatoriedade em situacdes
cotidianas?

e Faz estimativas em eventos aleatoérios identificando os que
tém maiores ou menores chances de acontecer?

e Explora todos os resultados possiveis em eventos
aleatorios?

* Reconhece caracteristicas de resultados mais provaveis
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INDICADORES

Ler, escrever e analisar
numeros naturais até unidade
de bilhdo e niumeros racionais
na forma decimal com
compreensao das principais
caracteristicas desse sistema
de numeracédo utilizando a
calculadora como recurso para
refletir sobre ele.

e Decompde nlmeros baseando-se na organizacao
decimal do sistema?

* Expressa um numero em termos de unidades, dezenas,
centenas, unidades de milhar, dezena de milhar, centena
de milhar e milhdo (até 9 digitos)?

e Interpreta e utiliza a informacao contida na escrita
decimal?

* Explicita as relagdes subjacentes a um nimero natural
(formas aditivas e multiplicativas)?

* Faz uso autdbnomo da leitura de niumeros ordinais?

e Utiliza as relacdes subjacentes a um numero para
desenvolver métodos de célculo como arredondamento,
aproximacao e enquadramento?

* Resolve problemas que exigem compor e decompor
numeros em forma aditiva e multiplicativa analisando o
valor posicional e as relacdes com a multiplicacdo e a
divisdo pela unidade seguida de zeros?

e Utiliza a calculadora como ferramenta para compreender
as regularidades e regras de numeracdo decimal?

e Interpreta, registra, comunica e compara escritas
equivalentes para um mesmo numero e argumenta sobre
essa equivaléncia?

* Reconhece gue um mesmo numero pode ser escrito de
formas diferentes?

* Resolve problemas que exijam ordenar expressdes
decimais?

* Resolve problemas gue exigem comparar e ordenar
expressdes decimais?

*Usa a organizacdo decimal do sistema métrico para
estabelecer relacde entre fracdes decimais em situacdes
de medicdo que exigem troca de unidades?

*Usa a notacdo com virgula para representar a posi¢cao de
décimos e centésimos, com base em fracdes decimais?

* Estabelece equivaléncias entre numeros fracionarios e
decimais?
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3.2 Matematica

Ler, identificar e representar
fracdes no contexto da soma,
subtracao e divisao utilizando
diferentes procedimentos;
identificar equivaléncias e
fracdes menores e maiores que
a unidade e associar fracdes a
porcentagens.

e Compara numeros racionais representados na forma
decimal ou fraciondria entre si e com o inteiro apelando
a diferentes argumentos?

e Utiliza diferentes procedimentos como relacdes
numeéricas, expressdes equivalentes e representacdes
graficas ao comparar numeros racionais?

¢ |dentifica fracdes equivalentes e usa dessa informacéo
para comparar outras fracdes?

e |[dentifica fracdes cujo denominador seja uma poténcia
de 10 como fracdes decimais?

e Utiliza a organizacao decimal do sistema métrico
como contexto para estabelecer relacdes entre fracdes
decimais?

* Resolve problemas com fracdes no contexto de
reparticdo: situacdes de divisdo em partes iguais em que
seja possivel dividir o resto inteiro?

«Relaciona ao inteiro quantidades como -+, L, L . ?

234
* Resolve problemas de divisdo em que tem sentido
repartir o resto e que se pde em jogo relagdes entre

fracdes e divisdo?
e Estabelece relacdes entre uma fracdo e o inteiro?
e Estabelece relacdes entre fracdes de um mesmo inteiro?

e Compara e ordena numeros racionais positivos
(representacdo fracionaria e decimal) relacionando-os a
pontos na reta numérica?

e Reconhece que, numa unidade dividida em 10 partes
iguais, cada parte corresponde a um décimo?

* Reconhece que, numa unidade dividida em 100 partes
iguais, cada parte corresponde a um centésimo?

* E capaz de associar as representacées 10%, 25%, 50%,
75% e 100% a décima parte, quarta parte, metade, trés
quartos e um inteiro?

e Utiliza estratégias pessoais, calculo mental e calculadora
para calcular porcentagens?
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INDICADORES

Ler com compreensdo e
resolver problemas que
envolvam as ideias do
campo aditivo e do campo
multiplicativo com numeros

decimal seja finita, com
diferentes estratégias,
utilizando varias operacdes
com numeros até bilhdo
que impliqguem o uso de
diferentes tipos de calculo
(mental, aproximado e
exato), apoiando-se em
calculos memorizados, nas

do SND.

racionais, cuja representacao

propriedades das operacdes e

* Resolve problemas (adicdo, subtracao, multiplicacdao
e divisdo) com numeros naturais elegendo os dados
importantes e usando recursos pertinentes para sua
resolugcao?

* Resolve problemas de combinatdria com multiplicacdo
utilizando procedimentos diversos no inicio e,
posteriormente, reconhecendo a multiplicacdo?

e Conhece e usa o algoritmo da multiplicacao e da divisdo
por dois algarismos ao resolver situacdes-problema?

¢ L& com autonomia o enunciado do problema e identifica
0s dados necessarios para a sua resolucdo?

e |dentifica a auséncia ou a pertinéncia de dados para a
resolucdo de problemas?

e Elabora estratégias pessoais para resolver os problemas?

* Resolve problemas do campo aditivo nas situacdes que
envolvem a ideia de composicdo, de transformacao e de
estados relativos, identificando os calculos que podem
resolvé-los?

* Resolve problemas que envolvem varias operacdes de
adicdo ou subtracao?

* Resolve problemas com as ideias das quatro operacdes
com numeros naturais e com numeros racionais?

* Faz uso do calculo mental de soma e subtracdo
promovendo a utilizacdo de diferentes estratégias?

* Faz uso do calculo mental de multiplicacdes e divisdes
apoiando-se em propriedades das operacdes - por
exemplo, 7 x 120 como (7 x 100) + (7 x 20)?

e Utiliza recursos de calculo mental para reconstruir
uma fracdo ou inteiro usando fracdes de uma ou varias
classes dadas?

e Faz, com autonomia, uso da estimativa ao operar com as
quatro operacdes?

¢ Faz uso de variados recursos de calculo como somas
sucessivas, aproximacdes mediante produtos, uso
de resultados multiplicativos em combinacdo com
subtragcdes, entre outros?

* Resolve problemas que envolvam o dominio progressivo
do repertdério multiplicativo incluindo a construcao,
a analise e a posterior memorizacdo da tabela de
Pitdgoras e sua utilizacdo para resolver divisdes?

e Utiliza a informacado contida na escrita decimal para
desenvolver métodos de calculo, arredondamento,
aproximacado e enquadramento para resolver problemas?
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3.2 Matematica

INDICADORES

Ler, compreender e resolver
problemas, com autonomia,
gue impliguem o uso das
propriedades da igualdade
e a nog¢do de equivaléncia

e que envolvam grandezas
diretamente proporcionais.

* Entende que a relacdo de igualdade entre dois membros
permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir
cada um desses membros por um mesmo numero?

¢ |dentifica equivaléncia entre calculos em que aparecam
diferentes operacdes?

* Resolve problemas cuja conversdo em sentenca
matematica seja uma igualdade com uma operacdo em
que um dos termos é desconhecido?

e Elabora problemas cuja conversao em sentenca
matematica seja uma igualdade com uma operacao em
gue um dos termos é desconhecido?

* Resolve problemas com variacdo de proporcionalidade
direta entre duas grandezas?

* Resolve problemas em que é necessario associar a
qguantidade de um produto ao valor a pagar?

e Altera as quantidades de ingredientes de receitas ao
dobra-la ou corta-la pela metade?

e Tem autonomia para ampliar ou reduzir escala em
mapas?

Ler, identificar e resolver
problemas que impliqguem

proporcionais.

dividir quantidades em partes

* Resolve problemas envolvendo a partilha de uma
quantidade em duas partes desiguais?

* Divide uma quantidade em duas partes, de modo que
uma seja o dobro da outra?

* Entende a ideia de razdo entre as partes e delas com o
todo?
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INDICADORES

Compreender e elaborar
problemas que exijam

a localizacdo de objetos no
plano.

diferentes representacdes para

e Descreve a posicdo de uma pessoa ou objeto em mapas
da cidade?

* Interpreta a movimentacdo de uma pessoa em um mapa
de cidade ou bairro?

» Constroi itinerdrios usando coordenadas com base em
um mapa da cidade ou do bairro?

* Interpreta representacdes do espaco no plano cartesiano
usando coordenadas?

153



MATEMATICA 52 ANO

NUMEROS | ALGEBRA [KCISIOLZIMNV:W GRANDEZAS E MEDIDAS | PROBABILIDADE E ESTATISTICA

APRENDIZAGENS ESPERADAS
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3.2 Matematica

Explorar relacdes entre

os lados de tridngulos

e quadrilateros

(medida, paralelismo e
perpendicularidade) e
identificar figuras geométricas
tridimensionais considerando
forma, numero de faces e
outras caracteristicas.

* Reconhece elementos e propriedades dos poliedros?
e |dentifica planificacdes dos poliedros?

¢ Resolve problemas envolvendo o numero de vértices,
faces e arestas de um poliedro?

* Reconhece e nomeia poligonos, considerando o nimero
de lados, vértices e angulos?

e Reconhece que qualquer poligono pode ser composto
de figuras triangulares?

* Reconhece cubo, prisma, cilindro, cone e pirdmide de
base triangular ou de base quadrada identificando
formas, niumeros de faces e demais caracteristicas?

* Avalia a adequacdo do resultado de uma medicéo
envolvendo o quildmetro quadrado

* Usa instrumentos como balanca, copos graduados,
conta-gotas com medida e quilo, grama, litro e mililitro
como unidade de peso e capacidade?

e Resolve problemas com medicdo de comprimentos
usando o metro e o centimetro como unidades de
medida?

* Resolver problemas que impliguem a determinacdo de
um espaco de tempo (horas, minutos e segundos)?

Ampliar, desenhar e reproduzir

figuras planas conservando
angulos e a proporcionalidade

entre os lados correspondentes

de figuras poligonais.

* Amplia e reduz figuras planas em malhas quadriculadas?

* Constrdi figuras com angulos retos usando régua e
esquadro com o modelo presente ou ausente?

e Reconhece elementos que caracterizam as figuras ao
reproduzi-las?

e Compde e decompde figuras planas?
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Calcular perimetro e area de
quadrilateros, tridngulos e
outros poligonos.

e Utiliza diferentes procedimentos para calcular perimetro
de quadrilateros, tridngulos e outros poligonos?

» Utiliza diferentes procedimentos para encontrar a area
de quadrilateros, triangulos e outros poligonos?

* Descreve o que ocorre com a medida do perimetro e da
area de uma figura quando se altera a medida dos lados?

e Localiza e justifica que figuras de perimetros iguais
podem ter areas diferentes e que figuras com a mesma
area podem ter perimetros diferentes?

Analisar chances em
eventos aleatdrios e calcular
probabilidade em eventos
equiprovaveis.

e Determina todos os possiveis resultados de um
experimento aleatdrio investigando se os resultados sao
igualmente provaveis ou nao?

* Resolve problemas que implique determinar a
probabilidade de ocorréncia de um resultado em eventos
aleatdrios quando todos os resultados possiveis tém a
mesma chance de ocorrer (equiprovaveis)?

* Resolve problemas que envolvam associar tabelas a
graficos de colunas ou barras (simples e multiplas),
setores e linhas?

* [dentifica elementos constitutivos como titulo, legendas,
fontes e datas, ao analisar diferentes graficos?

* Resolve problemas que implique realizar pesquisa
envolvendo varidveis categdricas e numéricas?

* Organiza dados coletados, por meio de tabelas e
graficos de colunas, barras e pictdricos, com e sem uso
de tecnologias digitais?

Resolver problemas que
impliguem o uso de diferentes
medidas (peso, capacidade,
comprimento e tempo) e

a utilizacdo dos numeros
decimais em diferentes
contextos.

» Utiliza o metro quadrado e o centimetro quadrado ao
resolver problemas com medida de superficie?

e Reconhece medidas como o metro quadrado e o
centimetro quadrado como adequadas para resolver
problemas com medida de superficie?

¢ Avalia a adequacao do resultado de uma medicdo
envolvendo o metro quadrado?
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Coletar, classificar, interpretar
e representar dados em
tabelas de dupla entrada e em
diferentes graficos (colunas,
linha, setor e pictdrico).

e Elabora e responde perguntas criadas com base em
leitura de tabelas?

¢ Lé informacdes dispostas em graficos de linha e de setor?

* Cria perguntas com base na leitura de informacdes em
graficos de linha e de setor?

* |[dentifica que tipo de informacédo se organiza em
graficos de linha, setor e pictorico?

e Coleta dados e comunica os resultados selecionando as
representacdes mais adequadas entre as ja estudadas
(tabelas, graficos de colunas, de barras ou de linhas)?

* Organiza informacdes coletadas em tabelas?

* Constroi graficos de linha e de setor com base em
informacdes coletadas?
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CIENCIAS DA
NATUREZA

As Ciéncias da Natureza e as tecnologias asso-
ciadas exercem influéncias diretas ou indiretas
na forma como a maioria das pessoas vive atual-
mente. E possivel afirmar que a evolugio cienti-
fica gera impacto na saide, nas formas de comu-
nicacdo e locomocao, nas relagdes interpessoais
e no meio ambiente. Nesse sentido, é importante
compreender, enquanto professoras e professo-
res, que a ciéncia esta presente de forma intensa
no cotidiano e que as criancas estdo em contato
com diferentes praticas e conhecimentos cienti-
ficos e tecnoldgicos seja ao usar ou ter contato
com smartphones seja na observacgao do cresci-
mento de uma planta.

A Educacgdo cientifica, desde os anos iniciais
da escolaridade, deve favorecer a participacdo
ativa das criangas em seus processos de estu-
do, de modo que, como preconiza a Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), o processo inves-
tigativo seja elemento central da formacao das
estudantes e dos estudantes. Nesse sentido, é
importante implementar o ensino desse compo-
nente por meio do estimulo a definicao de pro-
blemas, ao levantamento, a analise, a represen-
tacdo, a comunicacio e a interven¢do no mundo
(BRASIL, 2018). O ensino de Ciéncias da Nature-
za mobiliza campos do conhecimento tais como
Biologia, Quimica, Fisica, Astronomia e Geolo-
gia e tem potencial para provocar a construgdo
de conhecimentos para além da memorizagao,
identificacdo e conceituacdo, visando a autono-
mia intelectual da estudante e do estudante, me-
diada pela professora, ou pelo professor.

Os objetivos da Educacdo cientifica devem
contemplar ndo apenas os conteudos conceitu-
ais e tedricos das ciéncias (aprender ciéncias)
mas também o desenvolvimento de compreen-
sbes sobre as caracteristicas da investigacdo
cientifica, a natureza das ciéncias e as relacdes
entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(aprender sobre ciéncias), além de proporcionar
as estudantes e aos estudantes oportunidades
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de se envolverem em praticas cientificas e reso-
lucdes de problemas (aprender a fazer ciéncias)
(HODSON, 2014).

Essas proposicdes podem ser sistematizadas
em trés eixos do chamado letramento cientifico:

Compreensao basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais (aprender ciéncias).

Compreensdo da natureza das ciéncias
e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica (aprender sobre
ciéncias).

Entendimento das relagdes existentes
entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (aprender a fazer ciéncias)
(HODSON, 2014).

Nesse sentido, é importante considerar que
aprender sobre ciéncias é tdo importante quan-
to aprender ciéncias. Essa perspectiva esta com-
prometida com uma visdo contextualizada da
ciéncia, objetivando a compreensdo, pelas es-
tudantes e pelos estudantes, desde os anos ini-
ciais, de que a ciéncia é uma produ¢ao humana,
situada historicamente, e ndo produto de insi-
gths de génios isolados, hegemonicamente ho-
mens brancos.

O letramento cientifico também ¢é preconi-
zado pela BNCC, a qual o caracteriza enquanto
a capacidade de compreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnolégico), mas tam-
bém de transforma-lo, por meio da atuagdo no e
sobre o mundo (BRASIL, 2018). Ao adotar essa
premissa, é imprescindivel considerar, portan-
to, que o processo de inser¢do na leitura e escri-
ta precisa se dar no contexto efetivo de uso das
praticas sociais.

Nessa perspectiva, é importante compreen-
der que a leitura e a escrita sdo tarefas da esco-
la a ser trabalhadas em todas as areas, uma vez
que sdo habilidades indispensaveis na formacao
da estudante e do estudante (QUEDES; SOUZA,
2007). Ler e escrever na area de Ciéncias da Na-
tureza é uma das principais aprendizagens que
ajudarao no desenvolvimento das capacidades
de autorreflexao e de pensamento critico, mui-
tas vezes limitadas pelos meios de comunicacao
de massa, que apresentam eventos ou fendme-

nos, interpretam, discutem e concluem, dando a
quem assiste o papel de mero espectador acriti-
co (LOPES; DULAC, 2007).

O trabalho da leitura e da escrita no ensino de
Ciéncias da Natureza pode ser promovido em di-
ferentes situagdes de sala de aula, desde a ela-
boracdo de apontamentos até a interpretacdo e
construcdo de representacdes graficas diversas
(LOPES; DULAC, 2007). O letramento cientifico
é potencialmente alcancado em trabalhos dida-
ticos elaborados seguindo tais principios, com
base na compreensdo de que, conforme Quedes
e Souza (2007):

“Ensinar é ensinar a ler para que o aluno se
torne capaz dessa apropriagdo, pois o conhe-
cimento acumulado estd escrito em livros,
revistas, jornais, relatdrios, arquivos. Ensi-
nar é ensinar a escrever porque a reflexdo
sobre a produgdo do conhecimento se mani-
festa por escrito”.

Nesse sentido, as estudantes e os estudantes
deverao ter acesso a diversidade de conhecimen-
tos cientificos e aproximar-se, de forma gradati-
va, dos principais processos, praticas e procedi-
mentos da investigacdo cientifica. Isso se dara,
por exemplo, por meio da experimentacdo, da
observacido mediada, da analise de textos de di-
vulgacao cientifica e da escrita de relatos. Neste
Referencial Curricular, os contetidos, as praticas
e os contextos estdo articulados de modo a pro-
mover o letramento cientifico.

Os trés eixos do letramento cientifico supra-
citados sdo potencialmente alcangados pela pos-
tura investigativa aqui defendida, cujo desenvol-
vimento deve ser atrelado a situa¢des didaticas
planejadas ao longo de toda a Educacgdo Basica,
de modo a possibilitar as estudantes e aos estu-
dantes revisitar de forma reflexiva seus conhe-
cimentos e sua compreensdo acerca do mundo
em que vivem (BRASIL, 2018).

Apesar da grande diversidade de visdes acer-
cado que é o ensino por investigacao, as diferen-
tes propostas existentes podem ser compreen-
didas sob uma mesma preocupacdo, qual seja, a
ideia do uso de estratégias didaticas que buscam
envolver ativamente as estudantes e os estudan-
tes em sua aprendizagem, por meio da geragdo
de questdes e problemas nos quais a investiga-
¢do é condicdo para resolvé-los, com coleta, ana-

3.3 Ciéncias da Natureza

lise e interpretacdo de dados que levem a formu-
lacdo e comunicacdo de conclusdes baseadas em
evidéncias e reflexdo sobre o processo (MELVIL-
LE et al., 2008).

O ensino de ciéncias por investigacdo fa-
vorece que as estudantes e os estudantes:

Engajem-se com perguntas de orientacdo
cientifica.

Deem prioridade as evidéncias ao
responder questdes.

Desenvolvam habilidades argumentativas.
Avaliem explicagdes.

Comuniquem resultados e processos
(MUNFORD; LIMA, 2007).

Trabalhem em grupo.

Desenvolvam capacidades de pensamento
critico.

Aproximem-se da natureza da ciéncia.
Sejam protagonistas das atividades.

Aprofundem aspectos conceituais da
ciéncia.

A perspectiva investigativa possibilita que as
estudantes e os estudantes, progressivamente,
analisem problemas e dilemas éticos envolvidos
na producdo do conhecimento cientifico. Tais
questodes sociocientificas perpassam por situa-
¢des cotidianas e socioambientais. Por exemplo,
o consumo de alimentos processados e ultrapro-
cessados (como, os biscoitos e salgadinhos com
gorduras trans), o uso de medicamentos (como
as drogas com efeitos colaterais negativos), o
uso de produtos quimicos téxicos para tarefas
cotidianas (em garrafas de plastico) e praticas
agricolas insustentaveis (como o uso de agroto-
xicos) (BENCZE et al., 2018).

E importante tematizar questdes sociocienti-
ficas (QSCs) por meio de situagdes socioambien-
tais locais, por exemplo, pautando discussdes
sobre o estado de conservacdo do ecossistema
Mata de Cip6, encontrado exclusivamente no
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estado da Bahia, principalmente no Planalto de
Conquista, no municipio de Vitéria da Conquis-
ta. Ademais, podem ser abordados problemas
socioambientais que ocorrem na Lagoa das Ba-
teias, pautando a poluicdo hidrica e as implica-
¢oes dela, além de mobilizar a comunidade es-
colar para lidar com tais problemas em acgdes
sociopoliticas fundamentadas em ciéncia e ética.

Uma forma de operacionalizar o ensino de
ciéncias por investigacdo em sala de aula é por
meio do ciclo investigativo (PEDASTE et al,
2015), em que as fases de uma investigacao sdo
identificadas e conectadas com o propédsito de
auxiliar a professora, ou o professor, no plane-
jamento e na aplicagdo de atividades ou sequén-
cias didaticas investigativas.

0 ciclo investigativo pode ser organizado em
cinco fases, sdo elas:

Orientacao Visa estimular a curiosidade
das estudantes e dos estudantes sobre
um assunto, levantando e/ou elaborando
problemas que possam ser investigados
em sala de aula.

Conceitualizagdo Fase na qual problemas
sdo debatidos por meio de questdes de
investigacdo, orientadas em conceitos,
teorias ou hipoteses.

Investigacdo Fase em que os dados e as
informagdes sdo coletados por meio das
mais diversas estratégias.

Comunicacdo e conclusao Fase em que
as estudantes e os estudantes devem
elaborar explicag¢des, afirmacdes ou
posicionamentos que respondam a
questdo de investigacao.

Conclusao e reflexdao Quando sdo
dadas oportunidades para a avaliacao,
critica e legitimacao dos procedimentos
realizados, agdes e conhecimentos
construidos ao longo de toda a
investigacdo, além de prever também que
as estudantes e os estudantes possam
imaginar outras questdes e situagoes
em que aquele conhecimento poderia
ser aplicado, originando mais ciclos de
investigacao.
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Além disso, é importante compreender que,
dado a crescente veiculacdo de informacgoes, o
componente curricular de Ciéncias da Natureza
pode favorecer o desenvolvimento progressivo
de critérios que permitam a selecdo de informa-
¢do de maneirareflexiva e fundamentada, visan-
do tomadas de decisdo embasadas cientifica e
eticamente. Esse tipo de postura é uma oposicdo
ao pensamento acritico e as praticas subjacen-
tes a ele, como o compartilhamento de noticias
falsas e sem embasamento cientifico, que geram
situacdes problematicas do ponto de vista social
e ambiental.

Caminha-se, com isso, para uma Educacio
cientifica, desde os anos iniciais, que promova a
formacao para o desenvolvimento do pensamen-
to critico. Tenreiro-Vieira e Vieira (2013) apon-
tam, com base nas ideias de Robert H. Ennis, a
compreensdo do pensamento critico como uma
forma de pensamento racional, reflexivo e foca-
lizado na decisdo sobre o que acreditar e/ou o
que fazer. O conjunto de disposi¢cdes do pensa-
mento critico relaciona-se com uma inclinacdo
paraagir de forma critica, o que inclui elementos
como: identificar questdes, apresentar razdes
parauma posic¢do, formular e explicar hipé6teses,
formular e justificar conjecturas, argumentar
e contra-argumentar e decidir uma agao (TEN-
REIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2016).

Todas essas perspectivas educacionais su-
pracitadas entendem a estudante e o estudan-
te enquanto protagonista do processo de apren-
dizagem, em que a sua autonomia intelectual é
estimulada e desenvolvida de forma progressiva.
Assim, tais pressupostos tedrico-metodologicos
da Educacdo em Ciéncias da Natureza coadunam
com a BNCC quando ela menciona que, “ao iniciar
o Ensino Fundamental, os alunos possuem vivén-
cias, saberes, interesses e curiosidades sobre o
mundo natural e tecnolégico que devem ser valo-
rizados e mobilizados” (BRASIL, 2018), de modo
que tais vivéncias e curiosidades sejam explora-
das a fim de construir conhecimentos cientifi-
cos sistematizados, oferecendo as estudantes e
aos estudantes elementos para que compreen-
dam fenémenos cotidianos e questdes mais am-
plas (BRASIL, 2018). Com isso, poderdo vivenciar
momentos de investigacdo que lhes possibilitem
tanto exercitar quanto ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observacao, de ra-
ciocinio l6gico e de criacao, desenvolver posturas

de colaboracdo e sistematizar suas explicacdes
embasadas em ciéncia sobre o mundo natural e
tecnoldgico e sobre saide, numa perspectiva co-
letiva, tendo como referéncia os conhecimentos,
as linguagens e os procedimentos proprios das
Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2018).

Importante ressaltar que toda essa perspec-
tiva se materializa na sala de aula por meio do
desenvolvimento de sequéncias didaticas. Con-
forme Zabala (1998), as sequéncias didaticas
correspondem a “um conjunto de atividades or-
denadas, estruturadas e articuladas para a rea-
lizacao de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecidos, tanto pelos
professores como pelos alunos”. Essa modalidade
organizativa, em que diversas atividades estdo
articuladas, proporciona o estudo com propdsi-
tos bem definidos, a circulagdo de informagdes,
conhecimentos, saberes e ideias sobre o tema, in-
dagagdes e lacunas que demandam investigacdo,
com vistas a progressao dos conhecimentos.

Entre os objetivos da BNCC, é possivel destacar
a garantia dos direitos de aprendizagem e o de-
senvolvimento das estudantes e dos estudantes
numa perspectiva de formacdo integral. Os direi-
tos de aprendizagem visam assegurar o acesso e
a apropriacdo dos conhecimentos sistematizados
pela humanidade para todas as criangas e jovens,
a fim de se construir uma sociedade mais justa
e equitativa. Ja a Educacdo integral, na BNCC, se
constitui independentemente da duragao da jor-
nada escolar, visando a constru¢do intencional
dos processos educativos que promovam apren-
dizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses das estudantes e
dos estudantes e, também, com os desafios da so-
ciedade contemporanea. Nesse sentido, a escola
tem um importante papel ao oferecer acesso aos
conhecimentos em Ciéncias da Natureza, visan-
do estimular a participagdo de todas e todos em
situagdes que promovam reflexao, investigacao,
resolucdo de problemas e engajamento em ques-
toes socioambientais, por meio da ampliacdo de
seu repertorio de conhecimentos, valorizando a
ciéncia enquanto pratica cultural de grande im-
portancia para a sociedade.

Desde os anos iniciais do Ensino Fundamen-
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tal as estudantes e os estudantes tém direito a
aprendizagem do conjunto de conhecimentos e
praticas cientificos desenvolvidos ao longo da
histdria, por meio da compreensio sobre os pro-
cessos, as praticas e os procedimentos da inves-
tigacdo cientifica, a fim de que possam se instru-
mentalizar para que, progressivamente, sejam
capazes de intervir na sociedade. Assim, toda
crianca da Rede Municipal de Vitéria da Con-
quista tem o direito de discutir sobre o mundo
natural e tecnolégico, bem como reconhecer as
implicagcdes do conhecimento cientifico na so-
ciedade e nos ambientes.

Visando atender a essas perspectivas e valori-
zar a curiosidade que, em geral, as criangas apre-
sentam, é importante assegurar que as aprendi-
zagens sejam desenvolvidas por meio de desafios
e que sejam feitas conexdes explicitas entre a ci-
éncia, a tecnologia, a sociedade e os ambientes.
Tais conexdes sdo potencialmente exploradas
quando se discutem questdes sociocientificas
presentes no cotidiano e, inclusive, no imaginario
das criancas. As QSCs sdo problemas ou situagdes
controversos e complexos que permitem uma
abordagem contextualizada de contetidos inter-
disciplinares, sendo os conhecimentos cientifi-
cos fundamentais para a compreensao e a busca
de solucgdes, embora também sejam relevantes os
conhecimentos em Histdria e Filosofia, especial-
mente em ética, para lidar com tais problemas
(CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

Um exemplo de QSC a ser discutida é o consu-
mo de alimentos ultraprocessados, como os bis-
coitos e salgadinhos que muitas criangas conso-
mem e com 0s quais tém relagdo afetiva. Nesse
conteuido, podem ser explorados, por exemplo,
conhecimentos conceituais da ciéncia, questdes
politicas, topicos sobre desigualdade social, con-
ceitos de saude e doenca e atitudes de autocui-
dado por meio da alimentagdo. Nesse sentido,
vale considerar a dimensdo do desenvolvimento
moral que esse tipo de abordagem promove, um
elemento formativo fundamental nesse proces-
so de maturagao psicoldgica das criancas.

No que concerne especificamente a aprendi-
zagem em Ciéncias da Natureza, considera-se
neste referencial a visdo sociocultural da Edu-
cacdo baseada na teoria socio-histérica de Lev
Vygotsky e colaboradores. Essa abordagem con-
cebe a aprendizagem como uma segunda sociali-
zac¢do ou como uma enculturagdo na comunida-
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de da ciéncia em oposicdo a uma visdo associal
do desenvolvimento cognitivo. Assim, para Vy-
gotsky (1999), a sociedade é central no processo
de formacgdo de conceitos. Ele postula que toda
operacdo mental superior, incluindo a formacao
de conceitos, se d4 em dois niveis, primeiro e pri-
mariamente na esfera social, como categoria in-
terpsicologica, para s6 depois ser internalizada
e tornar-se fendmeno intrapsicolégico.

Nessa perspectiva, a Educacio em ciéncias é
potencial para a amplia¢do da leitura do mundo,
proporcionando o questionamento e apresen-
tando novas perspectivas para a andlise dos
eventos que cercam as estudantes e os estudan-
tes (LOPES; DULAC, 2007). Assim, a aprendiza-
gem de Ciéncias da Natureza pode ser compara-
da a aprendizagem de uma segunda linguagem
e cultura (COBERN, 1996). Nesse sentido, apren-
der ciéncias é aprender a falar ciéncias (LEMKE,
1990), consistindo em aprender uma nova lin-
guagem conceitualmente especializada para
fins de leitura, escrita, resolugido de problemas e
realizacdo de praticas.

Ao adotar a perspectiva de aprendizagem de
ciéncias como uma segunda linguagem e cultu-
ra faz-se necessaria a implementacao do ensino
de ciéncias culturalmente sensivel. No contexto
de Vitoéria da Conquista, é fundamental planejar
as a¢des pedagogicas com vistas a promover a

interculturalidade e o respeito a diversidade,
abarcando os contextos da escola rural, indi-
gena e quilombola. Desde os anos iniciais serdo
promovidos uma formacgio respeitosa e um con-
vivio harmonico entre pessoas e grupos sociais
de diferentes matrizes e praticas culturais.

A area de Ciéncias da Natureza estd compro-
metida e articulada com o alcance das Dez Com-
peténcias Gerais da Educacao Basica, propostas
pela BNCC (Figura 1).

Trés dessas competéncias gerais sdo muito
importantes aos objetivos de aprendizagem das
Ciéncias da Natureza para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, relacionando-se com o le-
tramento cientifico:

0 pensamento cientifico, critico e
criativo que tem o objetivo de estimular,
mobilizar e exercitar a curiosidade
intelectual, por meio de uma postura
investigativa, incluindo a reflexao,

a andlise critica, aimaginacdo e a
criatividade, para pesquisar sobre causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas.

A argumentacao com base em fatos,
dados e informagdes, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

0 autoconhecimento e o autocuidado
para conhecer-se, apreciar-se e cuidar

de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocoes

e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, de modo a
ser capaz de construir autonomia e senso
de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio, adotando,
por exemplo, habitos relacionados a
higiene, a alimentagdo e ao conforto.

Além de determinar os conhecimentos e as
competéncias gerais a ser desenvolvidas ao
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FIGURA 1. INFOGRAFICO DAS COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao...

—para tomar decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentdveis e solidarios.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacgao...

«=para fazer-se respeitar e promover o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagcdo da diversidade, sem
preconceitos de qualquer natureza.

8. Autoconhecimento e autocuidado

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se...

«=para cuidar de sua saude fisica e
emocional, reconhecendo suas emocodes e
as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

7. Argumentagdo

Argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confiaveis...

«para formular e defender ideias, pontos
de vista e decisdes comuns, com base em
direitos humanos, consciéncia socioambiental,
consumo responsavel e ética.

6. Trabalho e projeto de vida
Valorizar e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias...

«para entender o mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas a cidadania e ao seu
projeto de vida com liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade.

COM O PROPOSITO DE

democratica, responsavel,

e soliddria, que respeite
e promova a diversidade

1. Conhecimento

COMPETENCIAS
GERAIS - BNCC

contribuir para a
constru¢cao de uma
sociedade mais ética,

inclusiva, sustentavel
e os diretos humanos,

sem preconceitos de
qualquer natureza.

Valorizar e utilizar os conhecimentos
sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital...

—=para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e
colaborar com a sociedade.

2. Pensamento cientifico, critico
e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual
e utilizar as ciéncias com
criticidade e criatividade...

-=para investigar causas, elaborar
e testar hipoteses, formular

e resolver problemas e criar
solugdes.

3. Repertério cultural
Valorizar as diversas
manifesta¢des artisticas e
culturais...

—=para fruir e participar de
praticas diversificadas da
produgéao artistico-cultural.

4. Comunica¢ao
Utilizar diferentes linguagens...
—=para expressar-se e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias,
sentimentos e produzir sentidos
gue levem ao entendimento mutuo.

5. Cultura digital

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
critica, significativa e ética...

«spara comunicar-se, acessar

e produzir informacdes e
conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria.

Disponivel em bit.ly/competencias-gerais-bncc. Acesso em 31/1/2020.
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longo da escolaridade como expressao dos direi-
tos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC
estabelece competéncias especificas para cada
area do conhecimento. As oito competéncias es-
pecificas de Ciéncias da Natureza estdo sinteti-
zadas abaixo.

Compreender as Ciéncias da Natureza
como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisério,
cultural e histérico.

Compreender conceitos fundamentais e
estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos,
praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica.

Analisar, compreender e explicar
caracteristicas, fendmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e
tecnolégico (incluindo o digital), como
também as relacdes que se estabelecem
entre eles.

Avaliar aplicag¢des e implicagdes politicas,
socioambientais e culturais da ciéncia e de
suas tecnologias.

Construir argumentos com base em
dados, evidéncias e informagdes
confidveis e negociar e defender ideias

e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a
si préprio e ao outro.

Utilizar diferentes linguagens e
tecnologias digitais de informacao e
comunicagao para se comunicar, acessar
e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas das
Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética.

Conhecer, apreciar e cuidar de si mesmo,
do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade
humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza
e as suas tecnologias.
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Agir pessoal e coletivamente com
respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes
diante de questdes cientifico-tecnolégicas
e socioambientais e a respeito da

saude individual e coletiva, com base

em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.

E importante destacar que, apesar do uso do
termo competéncias neste documento, em re-
feréncia a BNCC, compreende-se a necessidade
de superar a ideia de competéncias e habilida-
des, aliada a uma concepg¢ido de formacio que
visa apenas atender exigéncias do mercado de
trabalho na sociedade contemporanea (TONET,
2003; HOLANDA; FRERES; GONCALVES, 2009).
Nesse sentido, ao romper com essa perspectiva,
propde-se uma visdo ampla de formacgdo para a
vida, em suas diversas facetas, as quais sdo abar-
cadas em expectativas de aprendizagens.

Para garantir o desenvolvimento das competén-
cias propostas pela BNCC, cada componente cur-
ricular apresenta um conjunto de habilidades, as
quais estdo relacionadas aos diferentes objetos
de conhecimento, entendidos como conteudos,
conceitos e processos, que, por sua vez, sdo or-
ganizados em unidades tematicas.

Neste Referencial Curricular, organizam-se,
em cada ano escolar, as aprendizagens a ser al-
canc¢adas por unidade tematica, sendo que, para
cada aprendizagem, sdo especificados indicado-
res de avaliagcdo elaborados em forma de per-
guntas que favorecem e instrumentalizam a
andlise do alcance das mesmas pelas professo-
ras e pelos professores. Essas aprendizagens
possibilitam que as estudantes e os estudan-
tes compreendam, expliquem e intervenham no
mundo em que vivem (BRASIL, 2018).

A BNCC organiza as aprendizagens essenciais
com base em trés unidades tematicas: Matéria
e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e Universo.
Esses eixos constituem as temadticas estruturan-
tes da area de Ciéncias da Natureza, portanto,

devem ser trabalhadas em todos os anos escola-
res, de modo que a complexidade dos objetos de
conhecimento seja ampliada progressivamente.

Na unidade Matéria e Energia, a proposta prin-
cipal é que as criancas desenvolvam a capacidade
de compreender a natureza da matéria e os dife-
rentes usos da energia, de modo que possam in-
vestigar sobre a origem, a utilizacdo e o proces-
samento de recursos naturais e energéticos. No
que se refere a energia, é importante o entendi-
mento sobre as diversas fontes geradoras, como a
agua, o sol e o vento, reconhecendo, inclusive, fon-
tes limpas de geracdo de energia, visando garan-
tir a nogao de sustentabilidade socioambiental. A
BNCC propde que, para os anos iniciais, as expe-
riéncias das criangas com objetos, materiais e fe-
nomenos do seu entorno sejam o ponto de parti-
da para a construgdo das primeiras nogées sobre
os materiais, seus usos e suas propriedades, bem
como sobre suas intera¢des com luz, som, calor,
eletricidade e umidade (BRASIL, 2018).

Nessa unidade estdo previstas propostas de
reutilizacdo de materiais e o estimulo ao desen-
volvimento de habitos saudaveis e sustentaveis
por meio da discussdo sobre riscos associados a
integridade fisica e a qualidade auditiva e visu-
al. E importante que, por meio desse eixo, as es-
tudantes e os estudantes reconhegcam a impor-
tancia da agua, em seus diferentes estados, para
a agricultura, o clima, a conservacao do solo, a
geracdo de energia elétrica, a qualidade do ar e
o equilibrio dos ecossistemas, por meio de uma
visdo critica, inclusive, sobre os modos de pro-
ducdo insustentaveis do sistema capitalista.

Tais aprendizagens, nessa unidade tematica,
podem ser alcangadas por meio da valorizagao
de elementos concretos, como os ambientes do
entorno - casa, comunidade, escola -, promo-
vendo as capacidades de andlise, reflexdo e agao.
Nesse sentido, visando trabalhar a reutilizagdo
de materiais de modo contextualizado com a re-
alidade socioambiental de Vitéria da Conquista,
poderia ser pautada uma discussao sobre a uti-
lizagdo da mandioca para a producao de farinha,
por exemplo, e a eliminacdo da mantiqueira. O
debate pode abranger os danos ambientais de
seu descarte sem planejamento e a importan-
cia de suareutilizacdo como matéria-prima para
outros usos agricolas.

Na unidade Vida e Evolucdo sido exploradas
as caracteristicas dos ecossistemas, as intera-

3.3 Ciéncias da Natureza

¢cOes dos seres vivos com outros seres vivos e
com os fatores ndo vivos dos ambientes. Envolve
também a compreensdo da vida como fenomeno
natural e social e dos processos evolutivos que
geram a diversidade de formas de vida. Nos anos
iniciais, conforme a BNCC, as caracteristicas dos
seres vivos devem ser trabalhadas com base nas
ideias, representacdes, disposi¢des emocionais e
afetivas que as estudantes e os estudantes tra-
zem para a escola. Esses conhecimentos podem
ser ampliados por meio de observagdes orienta-
das, com énfase na compreensdo dos seres vivos
do entorno e dos elos nutricionais que se estabe-
lecem entre eles nos ambientes (BRASIL, 2018).

Dando continuidade a abordagem realizada
na Educacio Infantil, é importante que nos anos
iniciais as criangas ampliem os conhecimentos
acerca do apreco pelo préprio corpo, identifican-
do os cuidados necessarios para a manutencdo
da saude e integridade do organismo, sendo es-
timuladas a, progressivamente, assumir o pro-
tagonismo na escolha de posicionamentos que
valorizem as experiéncias pessoais e coletivas,
e representem o autocuidado com o corpo e o
respeito ao outro. Nesse sentido, espera-se que
as criancas desenvolvam atitudes de respeito e
acolhimento pelas diferengas individuais, tanto
no que diz respeito a diversidade étnico-cultu-
ral e racial quanto em relacdo a inclusao de estu-
dantes da Educacgdo especial.

A percepcdo do corpo e o autocuidado devem
se articular, também, a prevencdo de assédio e
violéncia sexual a que muitas criangas podem
estar sendo submetidas. Um boletim epidemiol6-
gico divulgado pelo Ministério da Satide em junho
de 2018 trouxe uma analise da violéncia sexual
contra criangas e adolescentes no Brasil, no pe-
riodo de 2011 a 2017, revelando que foram no-
tificados 184.524 casos no Brasil, sendo 58.037
(31,5%) contra criancas e 83.068 (45,0%) contra
adolescentes, concentrando 76,5% dos casos no-
tificados nessas duas etapas da vida.

A avaliacdo das caracteristicas sociodemogra-
ficas de criangas vitimas de violéncia sexual mos-
trou que 43.034 (74,2%) eram do sexo feminino
e 14.996 (25,8%) do sexo masculino. Do total,
51,2% estavam na faixa etdria entre 1 e 5 anos,
45,5% eram negros e 3,3% tinham alguma defi-
ciéncia ou transtorno. Os dados ainda mostram
que 33,7% dos eventos de violéncia sexual con-
tra criangas tiveram carater de repeticao, 69,2%
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ocorreram na residéncia e 4,6% ocorreram na es-
cola e 62% foram notificados como estupro.

Os dados alarmantes pedem o compromisso
da escola e, especificamente, do ensino de cién-
cias nos anos iniciais, com o fomento a discus-
sdo, a reflexdo e a compreensdo acerca da di-
ferenca entre carinho e assédio, pois muitas
criancas ndo compreendem que estdo sofrendo
abuso e que esse tipo de ato criminoso pode e
deve ser evitado.

Na unidade Terra e Universo é focalizada a
compreensdo das caracteristicas - dimensdes,
composicdo, localizagdes, movimentos - da
Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes,
bem como os fendmenos relacionados a eles. E
importante considerar que nos anos iniciais as
estudantes e os estudantes se interessam pelos
objetos celestes por causa da exploracao e valo-
rizacdo dessa temdtica pelos meios de comuni-
cacgdo, brinquedos, desenhos animados e livros
infantis, de modo que a intencdo é estimular
ainda mais essa curiosidade pelos fenomenos
naturais e desenvolver o pensamento espacial
com base nas experiéncias cotidianas de obser-
vacao do céu e dos fendOmenos a elas relaciona-
dos (BRASIL, 2018).

Nessa unidade tematica também se explora a
identificacdo de fendmenos e regularidades que
deram a humanidade, em diferentes culturas,
maior autonomia na regulacdo da agricultura,

na conquista de novos espagos, na construgdo de
calendarios etc. E importante explorar também
as diferentes formas de construc¢do dos conheci-
mentos sobre a Terra e o céu ao longo da histo-
ria da humanidade, o que permite, entre outras
coisas, maior valorizacdo de diferentes formas
de conceber o mundo, como os conhecimentos
culturais dos povos indigenas originarios. Nesse
sentido, a interculturalidade e o respeito a di-
versidade podem ser promovidos.

As trés unidades tematicas devem ser con-
sideradas sob a perspectiva investigativa, en-
quanto elemento central no processo de apren-
dizagem. O objetivo é alcangar o letramento
cientifico por meio da progressdo das aprendi-
zagens a cada ano escolar e construir os concei-
tos gradativamente, com complexidade maior ao
longo dos anos, considerando o avanc¢o no desen-
volvimento e na maturidade das estudantes e
dos estudantes. Além dos conceitos construidos,
as unidades tematicas mobilizam linguagens e
alguns dos principais processos, praticas e pro-
cedimentos de investigacdo envolvidos na dina-
mica da pratica cientifica. Nesse sentido, o tra-
tamento didatico dos conhecimentos se da em
niveis de aprofundamento e ampliagdo progres-
sivos, de modo integrado com os objetos de co-
nhecimento ao longo dos anos de escolarizagéo.

As concepgoes e métodos de avaliacdo das esco-
las tém uma relacido direta com o modelo de so-
ciedade em que se vive. Nos dias atuais, muito
frequentemente, as formas de avaliagcdo estdo
ancoradas nos valores capitalistas, sendo execu-
tadas com objetivo de controle pelas professoras
e pelos professores, por meio de situacdes que
carregam ameaca e castigo sobre as estudantes
e os estudantes (LUCKESI, 2011). Esse tipo de
avaliacdo segue o modelo examinativo, em que o
foco esta no disciplinamento, que cria o contro-
le, na maior parte das vezes, aversivo e imposto.

O ensino de ciéncias ancorado nesse modelo
compreende os objetos de ensino e de aprendi-
zagem desvinculados de suas questdes sociais,
politicas, éticas, tecnoldgicas e ambientais, por
meio da fragmentacao dos conhecimentos, tendo
como funcgio a seletividade e certificacdo. Nesse

modelo, o objetivo é preparar a turma para con-
tinuar a escolarizacao até os estudos universita-
rios e/ou para a sele¢do no mundo do trabalho,
por meio de um viés exclusivamente quantitati-
vo. Esse tipo de avaliacdo ainda é frequente no
ensino de ciéncias, embora instrumentos nao
tradicionais de avaliacdo estejam sendo assu-
midos paulatinamente na pratica pedagdgica
(NASCIMENTO; ROGAS, 2015; MARINHO; CAL-
CAGNO; SILVA, 2018).

Em oposi¢cdo ao modelo examinativo, este Re-
ferencial Curricular considera a avaliacao for-
mativa de aprendizagem. Esse modelo é demo-
cratico e inclusivo, acolhendo a todas as pessoas,
0 que se opoe ao modelo social hierarquizado e
excludente da sociedade burguesa. A avalia-
¢do, nessa concepg¢ao, consiste na investigacao
e intervencdo a servico da obtencdo de resul-
tados satisfatorios, se opondo a pratica puniti-
va. Nesse sentido, a avaliacdo oferece recursos
para diagnosticar e investigar uma acdo didati-
ca e, com base nos conhecimentos obtidos sobre
a qualidade dos resultados dessa agao, intervir
para caminhar na dire¢do dos resultados neces-
sarios (LUCKESI, 2011).

Em sintonia com essa perspectiva, o Referen-
cial Curricular de Ciéncias da Natureza do Estado
da Bahia aponta a avaliagdo como parte integran-
te da proposta curricular e do projeto politico-
-pedagégico da escola e deve ser compreendida
como processo relevante, construido e consolida-
do sob a perspectiva de avaliar para garantir o di-
reito da aprendizagem e ndo para classificar e/ou
limitar tal direito (BAHIA, 2019).

Assim sendo, supera-se a mera verificagao,
que entende o erro como fonte de castigo, para
que se implemente o modelo avaliativo em que
a formacdo é o foco, e o erro é visto como fonte
de virtude. Dessa forma, a avaliagdo é realizada
ao longo do processo de aprendizagem, que in-
clui momentos de avaliacdo inicial ou diagnésti-
ca, reguladora e final. Em atividades experimen-
tais, por exemplo, o erro representa elemento
importante para que as estudantes e os estudan-
tes possam explorar outras variaveis e analisar
quais sdo aquelas que interferem no fenémeno
em investigacao.

A avaliagdo do processo de ensino e de apren-
dizagem implica a prépria formulagcdo dos ob-
jetivos da acdo educativa, na definicdo de seus
conteudos e métodos, entre outros elementos da

3.3 Ciéncias da Natureza

pratica pedagoégica (BAHIA, 2019). Nessa pers-
pectiva, a avaliagdo escolar ocupa um lugar cen-
tral, por meio da qual os resultados obtidos sdo
comparados com os objetivos propostos, a fim
de constatar progressos, dificuldades e reorien-
tar o trabalho para as corre¢des necessarias,
orientando a tomada de decisdes em relagdo as
atividades didaticas seguintes (LIBANEO, 1994;
LUCKESI, 2011). Assim, o modelo de avaliacdo
formativa visa uma formag¢do mais integral, ou
seja, o desenvolvimento de todas as capacidades
da pessoa e ndo apenas as cognitivas, centran-
do-se no processo de formacgao, o que vincula-se
fortemente com a perspectiva teérico-metodo-
légica da Educagao integral da BNCC.

Nesse sentido, é importante compreender que

“devemos avaliar de forma integral, contem-
plando todas as dimensédes do individuo, isto
demanda a elaboragdo de diferentes instru-
mentos que atendam as especificidades cog-
nitivas e socioemocionais, tendo como ponto
central o processo de aprendizagem e seu
desenvolvimento, contemplando suas singu-
laridades e diversidades” (BAHIA, 2019).

A diversificacdo das formas de avaliagdo am-
plia as oportunidades de aprendizagem em dife-
rentes niveis e de desenvolvimento de diferentes
capacidades. No ensino de Ciéncias da Natureza,
por exemplo, podemos utilizar diversos instru-
mentos de avaliacdo, tais como provas, semina-
rios, execucdo de experimentos, pesquisas, ob-
servagoes, portfolios, relatérios, juris, debates
ampliados, construcao de modelos, elaboragao
de esquemas (graficos, por exemplo) e mapas
conceituais. Nesse sentido, é possivel recorrer
ao uso das praticas de linguagem a servico da
construcdo do conhecimento cientifico. Debates,
por exemplo, vio desenvolver a escuta e a orali-
dade. A producio de relatérios favorecera a es-
crita. E aleitura serd aprimorada em contexto de
estudo para operar com diversas fontes de infor-
macgao.

Em resumo, é preciso viabilizar uma ava-
liagdo que tenha como foco formar as crian-
¢as, para que possam construir sentidos para o
mundo, compreender criticamente o contexto
social e historico de que sdo frutos e, pelo acesso
ao conhecimento, ser capazes de uma inser¢do
cidada e transformadora na sociedade.
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CIENCIAS DA NATUREZA 12 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

MATERIA E ENERGIA RS R L NI o)

INDICADORES

Comparar semelhancas e
diferencas entre distintos
objetos de uso da vida cotidiana

e as fontes de matéria-prima para
sua producéo.

reconhecendo suas caracteristicas

o Categoriza os objetos do cotidiano de acordo com
as caracteristicas observaveis dos materiais que os
compdem (metal, madeira, plastico, borracha, vidro,
papel, rochas, cimento, entre outros) reconhecendo
a fonte de matéria-prima para sua confeccao?

e Descreve caracteristicas dos materiais por meio da
percepcdo sensorial e de atividades de pesquisa?

e Reconhece os processos de transformacéo de
materiais que ocorrem no cotidiano (oxidacao,
gueima, apodrecimento, mofo etc.) pesquisando
suas causas?

e Investiga, sob orientacao, a influéncia da variacao
de temperatura nas transformacdes em diferentes
materiais no cotidiano?

os materiais sdo descartados e as
possibilidades de uso consciente.

Investigar acerca dos modos como

e Investiga e descreve acdes humanas que provocam
poluicdo ou degradacdo do meio ambiente dando
énfase a Caatinga e a Mata de Cipo?

o Caracteriza e discute coletivamente as
possibilidades de reutilizacdo e reciclagem de
diferentes materiais?

o Compreende que o uso de diferentes materiais sem
o cuidado necessario pode aumentar a producdo
de residuos?

o Explica, por meio de ilustracdes, formas adequadas
de descarte dos residuos domésticos?

e Pesquisa como ocorre a coleta de residuos
domésticos na zona rural e urbana do seu
municipio?

e Busca informacdes sobre o destino final dos
residuos na sua cidade?

CIENCIAS DA NATUREZA 12 ANO

SIS’ VIDA E EVOLUCAO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

TERRA E UNIVERSO

INDICADORES

classificados em categorias e que

caracteristicas dos seres.

Compreender que, assim como os
materiais, os seres vivos podem ser

elas sdo elaboradas com base nas

o |dentifica e nomeia seres vivos comuns (por
exemplo, peixes, aves, insetos e mamiferos)?

e |dentifica os seres vivos com base na observacao
de suas caracteristicas?

e Reconhece diferencas e semelhancas entre os seres
vivos em estudo?

o Classifica os seres vivos por meio de critérios
fornecidos sistematizando informacdes sobre a
classificacao?

166

3.3 Ciéncias da Natureza

Compreender a importancia de .

cada parte do corpo e suas funcodes
basicas, bem como a relevancia
dos érgdos do sentido para a
percepcdo e interacdo com o meio,
com a observacdo e descricdo das

sensacdes de gosto, cheiro, som, .

textura, cor e forma.

Identifica e reconhece as partes do corpo, como
a cabeca, o tronco, os membros e suas partes -
as maos, os pés, os olhos, a boca e o nariz - por
meio de ilustracdo descrevendo suas respectivas
funcdes?

Compara caracteristicas fisicas identificando a
diversidade e a importancia do acolhimento e
respeito as diferencas?

Busca e sistematiza informacdes sobre o uso dos
sentidos por diferentes animais?

Compreende que, para classificar os seres vivos e
os materiais, foi necessario empregar os sentidos?

Identifica tecnologias que se baseiam no uso dos
sentidos (semaforos, campainhas, TV, radio etc.),
bem como equipamentos que permitem superar
limitacdes na percepcao (dculos, aparelho auditivo
etc.)?

Discutir a importancia das praticas | ,

de higiene - pessoal e comunitaria
- para a manutencdo da saude e do
bem-estar.

Reconhece boas praticas de higiene pessoal
(como lavar as méaos antes de comer, escovar 0s
dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas) para
manutencao do bem-estar e da saude?

Reconhece as praticas de higiene comunitaria
ressaltando o saneamento basico como condicdo
para a melhoria da qualidade de vida?

Adota praticas de higiene pessoal no ambiente
escolar?

Realiza, em oficinas, praticas de higiene
relacionadas ao cuidado com os érgaos do sentido?

CIENCIAS DA NATUREZA 12 ANO

NN RSN YA ol TERRA E UNIVERSO_

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Identificar e nomear diferentes
escalas de tempo: os periodos
diarios (manh3, tarde, noite)

e a sucessao de dias, semanas, o

meses € anos.

Identifica e nomeia atividades humanas e de outros
seres vivos realizadas nos periodos do dia ou da
noite?

Reconhece o Sol como responsavel pela luz do dia?
Nomeia e identifica os dias da semana?
Constroi e interpreta modelos de calendarios?

Sistematiza (organiza) as rotinas de casa e da
escola em calendarios?

Identifica os meses do ano em um calendario?
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APRENDIZAGENS ESPERADAS
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INDICADORES
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Reconhecer e distinguir diferentes o
materiais para a construcdo de
objetos de uso cotidiano tendo em
vista algumas propriedades desses
materiais (flexibilidade, dureza,
transparéncia etc.). .

Classifica os diversos tipos de materiais de uso
cotidiano?

Compara as propriedades de massa e volume em
materiais de uso cotidiano?

Compara as mudancas sofridas por materiais em
diferentes temperaturas?

Participa de discussdes sobre o ciclo dos materiais,
da extracdo de matéria-prima as formas de lidar
com os residuos?

Compreender a alimentacdo como
fator necessario a manutencao

da vida e da saude dos seres
vivos analisando questdes
socioambientais envolvidas na
producédo de alimentos.

o I|dentifica seres vivos como produtores, herbivoros,

carnivoros, onivoros e decompositores?

e Investiga o desperdicio e 0 consumo em excesso

dos diversos materiais ressaltando o desperdicio
de alimentos?

e Faz perguntas e busca respostas que relacionem
a acdo do Sol, o solo, a dgua, o ar e as plantas a
producédo de alimentos?

e Investiga e dialoga sobre a producdo agricola de
Vitéria da Conquista e as tecnologias de plantio e
uso da agua?

Compreender conhecimentos
sobre o ar, relacionando-os a saude
e ao ambiente.

Percebe a existéncia do ar e sua importancia para
a vida?

Identifica as caracteristicas e a importancia do ar,
relacionando-o aos seres vivos?

Identifica as propriedades do ar (massa,
compressibilidade, resisténcia, umidade)?

Distingue componentes do ar essenciais a vida, tais
como oxigénio e vapor d’agua?

Sistematiza informacdes sobre poluicdo do ar e
medidas de combate a poluicdo do ar?

CIENCIAS DA NATUREZA 22 ANO

VINEUN N RIN Ao T ERRA E UNIVERSO_

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES
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APRENDIZAGENS ESPERADAS

TERRA E UNIVERSO

INDICADORES

Descrever as posicdes do Sol

em diversos hordrios do dia e
associa-las ao tamanho da sombra
projetada.

e Busca informacdes sobre o movimento aparente
do Sol e as sistematiza?

e Compreende que as posi¢cdes do Sol ao longo do
dia interferem na projecdo das sombras?

e Relaciona e investiga a posicdo do objeto com
os diferentes periodos do dia para a formacao de
sombra?

Descrever diferentes caracteristicas |
de plantas e animais que fazem

parte de seu cotidiano e relaciona-
las a0 ambiente em que eles vivem.

Identifica os seres vivos observando suas
caracteristicas?

Nomeia diferencas e semelhancas entre os seres
vivos em estudo?

Identifica as principais partes de uma planta
(raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a funcao
desempenhada por cada uma delas?

Reconhece as relacdes entre as plantas, o ambiente
e os demais seres vivos?

Descreve as caracteristicas de animais e plantas
presentes na Caatinga e, especificamente, na Mata
de Cipd, no contexto de Vitdria da Conquista?

Comparar o efeito da radiacdo
solar (aquecimento e reflexdo)
em diferentes tipos de superficie
(dgua, areia, solo, superficies
escura, clara e metalica etc.).

e Reconhece o Sol como fonte natural de luz e calor,
relacionando sua importancia para os seres vivos
no planeta Terra?

e Busca informacdes e experimentos sobre
fendbmenos luminosos?

o Identifica o papel do calor em diversos processos
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CIENCIAS DA NATUREZA 32 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

MATERIA E ENERGIA USSR R L A e

Relacionar o ar a producado de .
sons.

Explica o som como resultado das vibracdes
propagadas pelo ar/dgua?

Produz sons de diferentes intensidades por meio da
variacdo na vibracdo de objetos?

Investiga sobre a percepcdo sonora de diferentes
animais?

Reconhecer fenbmenos e o
tecnologias que envolvam a luz.

Reconhece os fendbmenos relacionados a luz?

Descreve fendmenos luminosos (decomposicdo
da luz solar, reflexdo, refracdo) com base na
observacdo em situacdes cotidianas?

Explica fendbmenos luminosos por meio da escrita?

Aplica conhecimentos sobre fendmenos luminosos
a situacodes cotidianas, a artefatos tecnoldgicos e
fendbmenos naturais?

Identifica fontes naturais e artificiais de luz?

Discute habitos necessarios para a manutencao da
saude auditiva e visual considerando as condicdes
do ambiente em termos de som e luz?

MATERIA E ENERGIA

VIDA E EVOLUCAO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

CIENCIAS DA NATUREZA 32 ANO

INDICADORES

TERRA E UNIVERSO

Utilizar praticas de investigacdo
em Ciéncias da Natureza para
pesquisar sobre os modos de
vida (o0 gue comem, como se
reproduzem, caracteristicas
externas, como se deslocam etc.)
dos animais mais comuns nos
contextos ambientais de .
Vitéria da Conquista.

Compara ciclos de vida e desenvolvimento de
diferentes animais (humanos, borboletas, sapos,
entre outros)?

Compara alguns animais e organiza grupos com
base em caracteristicas externas comuns (presenca
de penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas,
patas etc.)?

Descreve e comunica os modos de alimentacao de
diferentes animais em distintos meios, terrestres ou
aquaticos, por exemplo?

Utilizar praticas de investigacao
para pesquisar a importancia de
alguns animais em

Vitéria da Conquista.

Investiga a importancia das abelhas dando énfase
ao contexto de Vitdria da Conquista?

Busca informacdes sobre a importancia dos
equinos e caprinos no municipio?

Compreende a importancia econdmica de alguns
animais em Vitdria da Conquista?

Busca informacdes sobre as condi¢cdes de criacao
dos animais com importancia econémica no
municipio?
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Compreender a ciéncia como
producao humana coletiva .
e permeada por relacdes de
trabalho.

Entrevista pesquisadores (bidlogos, agrbnomos,
engenheiros) do contexto de Vitdria da Conquista
sobre suas pesquisas e rotinas de trabalho?

Levanta informacdes sobre centros de pesquisa em
ciéncias bioldgicas da regiao?

Levanta e sistematiza dados sobre a carreira de
cientistas das ciéncias bioldgicas, preferencialmente
mulheres brancas e negras e homens negros?

CIENCIAS DA NATUREZA 32 ANO

VNI NSN3l TERRA E UNIVERSO _

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Reconhecer a esfericidade do
planeta Terra e observar, identificar
e registrar os periodos diadrios o
(dia e noite) em que o Sol, demais
estrelas, Lua e planetas estéo
visiveis no céu.

Compreende que os movimentos da Lua se
relacionam aos movimentos da Terra?

Investiga, descreve e relata evidéncias que
demonstrem a esfericidade da Terra?

Relaciona os movimentos da Terra a percepc¢ado da
passagem do tempo?

Participa de busca e sistematizacdo de informacdes
sobre as diversas interpretacdes culturais para
fendbmenos relacionados a passagem do tempo,
principalmente dos povos africanos e indigenas?

Compreender o solo como
elemento essencial para a vida e
para a agricultura.

Identifica e diferencia os tipos de solo?

Compara diferentes graus de permeabilidade dos
tipos de solo?

Identifica os componentes vivos (microrganismos e
fauna) e ndo vivos (minerais) do solo?

Relaciona o tipo de solo ao tipo de vegetacado
natural ou cultivada?

Sistematiza informacdes sobre estratégias de
conservacao do solo?

Compara diferentes amostras de solo do entorno
da escola com base em caracteristicas como

cor, textura, cheiro, tamanho das particulas e
permeabilidade?

Identifica os diferentes usos do solo (plantacéao e
extracdo de materiais, entre outras possibilidades)
reconhecendo a importancia do solo para a
agricultura e para a vida?
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APRENDIZAGENS ESPERADAS

MATERIA E ENERGIA RN T R L N A e

INDICADORES

Identificar o calor como fator para
a mudanca de temperatura.

o Afere e registra a temperatura de diferentes
materiais?

e Descreve o aumento de temperatura como
resultado de maior aplicagcao de calor a um objeto?

o Diferencia fontes naturais e artificiais de calor?

o Registra informacédo sobre alteracdes em materiais
provocadas por mudanca na temperatura?

Relacionar a variagcdo de
temperatura ao ciclo hidroldgico.

e |dentifica o calor como agente de modificacdo do
estado fisico da dgua?

e Reconhece os estados fisicos da dagua?
e |dentifica as passagens de estado fisico da agua?

e Relaciona o conhecimento sobre calor e ciclo
hidroldgico a formacédo de chuvas?

Utilizar praticas de investigacao
em Ciéncias da Natureza para
pesquisar sobre temperatura,
densidade ou pressao.

e Faz perguntas sobre o que aconteceria se uma
varidvel fosse alterada?

o |dentifica questdes cientificas (testdveis) e ndo
cientificas (ndo testaveis)?

o Faz perguntas que podem ser investigadas e prevé
resultados razodveis com base em padrdes, como
relacdes de causa e efeito?

e Usa o conhecimento prévio para descrever
problemas que podem ser resolvidos?

e Desenvolve um modelo usando uma analogia,
exemplo ou representacdo abstrata para descrever
um principio cientifico ou a solucdo de um projeto?

e Identifica limitacdes dos modelos que produz?

e Faz observacdes e/ou medicdes para produzir
dados que servem como base para a evidéncia de
uma explicacdo de um fendmeno ou para testar um
projeto de solucao?

e Lé e compreende textos de divulgacao cientifica
apropriados para a série e/ou busca outras midias
confidveis para resumir e obter ideias cientificas
e técnicas e para descrever como elas sédo
sustentadas por evidéncias?

e Registra informacdes sobre a investigacdo em um
texto escrito?

e Comunica informacéo cientifica oralmente?
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Analisar e construir cadeias
alimentares simples reconhecendo
a posicdo ocupada pelos seres
Vivos nessas cadeias e o papel do
Sol como fonte priméaria de energia
na producdo de alimentos.

Representa cadeias alimentares por meio de
ilustracdes?

Percebe a planta como um todo integrado
identificando os processos que ocorrem em suas
partes e como esses processos interagem?

Identifica o papel do Sol como fonte de energia na
producédo de alimentos?

Relaciona a participacdo de fungos e bactérias
ao processo de decomposicdo reconhecendo a
importancia ambiental desse processo?

Compreender a sexualidade e o
género como caracteristicas dos
seres humanos e sua relacdo com a
afetividade, a autoestima, a cultura
e o respeito a diversidade.

Compreende informacdes e as sistematiza sobre a
reproducdo dos seres vivos?

Percebe a sexualidade humana como processo
natural, social e psicolégico enriquecido de
afetividade e componentes culturais?

Compreende a importancia do respeito as
diferencas como meio de evitar tipos de violéncia?

Compreende as diferencas entre carinho e
assédio nas relacdes delas com outras pessoas,
especialmente adultos?

Compreende que cores, afazeres e profissdes ndo
tém relacdo com género, de modo que meninos e
meninas podem gostar de diferentes cores e atuar
em diversas profissdes?

Representar processos que
ocorrem em ecossistemas.

Elabora representacdes de ecossistemas com base
em seus componentes e processos?

Investiga sobre a Caatinga e seu estado de
conservacao em Vitdria da Conquista?

Descreve e destaca semelhancas e diferencas entre
o ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os
componentes vivos e nao vivos de um ecossistema?

CIENCIAS DA NATUREZA 42 ANO

VNI NSNS TR Y25 o8 TERRA E UNIVERSO _

INDICADORES

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Aplicar conhecimentos sobre
hidrosfera, litosfera, atmosfera e
biosfera aos problemas do seu
municipio e do Brasil.

Analisa os problemas socioambientais de Vitodria
da Conquista relacionando-os com o conhecimento
sobre atmosfera, hidrosfera e litosfera?

Representar os movimentos da
Terra e da Lua e ressaltar suas
implicacdes para os fendbmenos
que ocorrem na Terra.

Elabora representacdes para o movimento de
planetas e satélites naturais?

Busca informacdes sobre a influéncia da Lua em
processos que ocorrem na Terra e as sistematiza?
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CIENCIAS DA NATUREZA 52 ANO

MATERIA E ENERGIA RN M R L N A e

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Relacionar os processos de
saneamento bdasico as misturas
entre os materiais.

o Realiza e observa diferentes misturas de materiais?

o |dentifica técnicas de separacdo de misturas nos
processos de tratamento de dgua e esgoto?

o Elabora representacdes de uma estacdo de
tratamento de dgua e de esgoto?

Reconhecer os diversos processos
de transformacao de energia no
mundo natural e tecnoldgico.

o Compreende que a energia ndo é criada nem
destruida, mas sempre transformada em outro tipo
de energia?

e |dentifica os tipos de energia?

e Reconhece as transformacdes de energia que
ocorrem nos equipamentos tecnoldgicos?

e |dentifica fontes de energia?

o Sistematiza informacdes em modelos sobre
hidrelétricas?

e Compara hidrelétricas com outras fontes de
energia?

e Sistematiza informacdes sobre eletricidade?

e Compreende o calor como energia?

Compreender a ciéncia como
uma producdo humana, coletiva e

permeada por relacdes de trabalho.

o Entrevista cientistas e engenheiros de Vitodria
da Conquista que desenvolvem pesquisas sobre
geracdo de energia e/ou saneamento basico?

e Levanta e sistematiza dados sobre cientistas e
engenheiros, preferencialmente mulheres e pessoas
negras?

o Levanta informacdes sobre centros de pesquisa
gue desenvolvem investigacdes sobre geracao de
energia e/ou saneamento?

Construir propostas coletivas para
um consumo mais consciente e
criar solucdes tecnoldgicas para o
descarte adequado e a reutilizacdo
ou reciclagem de materiais
consumidos na escola e/ou na vida
cotidiana.

o Discute e compreende questdes relacionadas a
producédo e descarte de residuos sdélidos, tanto do
ponto de vista individual quanto do ponto de vista
coletivo?

o Constroi esquemas, como tabelas, com base em
dados, tais como: solugdes tecnoldgicas para
residuos industriais, escolares e domésticos?

e Promove acdo sociopolitica colaborativa que
mobilize o contexto escolar para praticas de
reducdo da producdo de residuos, reutilizacdo
de materiais, coleta seletiva e elaboracdo de
compostagem?
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3.3 Ciéncias da Natureza

CIENCIAS DA NATUREZA 52 ANO

NSNS VIDA E EVOLUCAO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

TERRA E UNIVERSO

INDICADORES

Compreender as relacdes entre os
sistemas digestorio, respiratdrio

e circulatdério no processo

de nutricdo do organismo e
reconhecer a importancia de

um cardapio equilibrado para a
manutencado da saude.

e Seleciona argumentos que justifiquem por que os
sistemas digestorio e respiratdrio sdo considerados
corresponsaveis na nutricdo do organismo com
base na identificacdo das funcdes desses sistemas?

o Justifica a relacdo entre o funcionamento do
sistema circulatdrio, a distribuicdo dos nutrientes
pelo organismo e a eliminacdo dos residuos
produzidos?

e Organiza um cardapio equilibrado e inclusivo com
base nas caracteristicas dos grupos alimentares
e nas necessidades do organismo visando a
manutencdo da salde do organismo?

e Discute a importancia da agroecologia para a saude
humana e para a sustentabilidade socioambiental
de modo a reconhecer os perigos do consumo de
alimentos com agrotoéxicos?

Compreende o corpo humano
como um todo integrado, de
modo a perceber os processos
fisioldgicos sistemicamente e a
sexualidade e género de modo
cientifico e respeitoso.

e Investiga os processos fisioldgicos do corpo
humano?

e Representa os sistemas do corpo humano por
meio de esquemas, desenhos e outras formas de
modelagem?

e Busca informacdes sobre sexualidade, género e
orientacdo sexual?

e Argumenta sobre questdes de género e
sexualidade, com base na ciéncia, de maneira a
promover o respeito a diversidade?

e Sistematiza informacdes sobre gravidez e saude da
mulher?

MATERIA E ENERGIA | VIDA E EVOLUGCAO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

CIENCIAS DA NATUREZA 52 ANO

INDICADORES

de corpos celestes e fendbmenos
astronémicos - e as tecnologias
para pesquisa espacial.

Investigar o Universo - diversidade

o Busca informacdes e elabora representacdes sobre
a diversidade de componentes astrondmicos e
fendmenos astrondmicos do Universo?

o Sistematiza informacdes sobre as diferencas entre
os diversos tipos de corpos celestes?

e Representa e explica as fases da Lua?

e Levanta e sistematiza dados sobre as diversas
tecnologias que surgiram da pesquisa espacial?
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GEOGRAFIA

A ciéncia geografica, assim como diversos cam-
pos do conhecimento, surge com a modernidade
e se consolida a partir da revolucdo cientifica no
século XVI. Mas somente no século XVIII a Geo-
grafia se insere no campo cientifico como disci-
plina académica tendo o tema da relagdo socie-
dade-natureza no centro dos debates. Boa parte
da literatura acerca da evolugcdo do pensamento
geografico aponta como grandes pensadores Es-
trabdo e Ptolomeu, na antiguidade greco-romana,
Ratzel, Humboldt, Ritter e La Blache, das escolas
francesas e alemas, assim como Milton Santos,
Carlos César da Costa Gomes, Josué de Castro,
Carlos Walter Porto Gongalves, Antonio Christo-
foletti, Denise Elias e Ana Fani Alessandri Carlos,
da escola brasileira.

Ao longo do século XX, varias tematicas sur-
giram como paradigmas predominantes na Geo-
grafia: teorético-quantitativa, critica, humanis-
tica e cultural. Os estudos de Milton Santos
(1926-2001), um dos mais respeitados gedgrafos
dos tempos atuais, ganharam notoriedade inter-
nacional. Sua teoria apresentou as transforma-
¢Oes socioespaciais com base nas analises sobre
os sistemas de objetos e os sistemas de agdes,
apontando para diversas reflexdes acerca das
assimetrias sociais existentes, assim como as in-
tencionalidades inerentes a elas.

Relacionando esse arcabougo ao sistema edu-
cacional brasileiro, seria possivel, a luz do meio
técnico-cientifico-informacional, propor orienta-
¢oes curriculares do estudo da Geografia para os
anos iniciais do Ensino Fundamental? Seria via-
vel, diante da dinidmica atual de uma sociedade
cada vez mais imediata e técnica, propor elemen-
tos centrais que conduzam ao pensamento espa-
cial? Esses sdo questionamentos essenciais no
processo de construcdo de uma base educacional
sdlida do estudo geografico, considerando que a
Geografia é a ciéncia que estuda as dinamicas do
espaco geografico e toda sua complexidade.

E preciso, nesse entendimento, destacar a
fundamental participa¢do dos sujeitos educacio-
nais como referéncia no processo de construgao
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curricular, em relacdo ao que deve e ao que nao
deve ser centralidade no estudo das suas proé-
prias realidades.

A Geografia, enquanto a ciéncia que estuda as
relacdes sociedades-natureza, teve em seu pro-
cesso historico de conformacao cientifica uma
série de transformacdes aliadas aos contextos
histéricos e as necessidades da realidade de
cada tempo. Assim, da Geografia tradicional de
base positivista passamos a uma Geografia cri-
tica fundamentada no questionamento das rela-
¢des sociais no espago geografico. Tempo e es-
paco dialogam na tentativa de compreender e
explicar os fendmenos que atuam na superficie
terrestre, revelando as contradi¢des e simetrias
das subjetividades e objetividades dos modos de
vida e modos de producéo.

Segundo Callai (2005), uma das formas de ler
o mundo é por meio da leitura do espaco, o qual
traz em si as marcas da pluralidade social e ex-
plicita as contradi¢des e confluéncias das rela-
¢Oes sociais internas e destas com o ambiente
natural. Milton Santos (2000) indica que o es-
paco estudado pela Geografia ndo é um espacgo
qualquer, mas um sistema complexo e dindmico
que articula “todas as dimensdes do acontecer,
de todas as determinagdes da totalidade social
[...] um todo complexo onde se tece uma trama
de relagcdes complementares e conflitantes”.
Nesse sentido, Santos (2000) elabora a concep-
¢do do espago geografico como um conglomera-
do indissociavel dos sistemas de objetos e dos
sistemas de a¢des que refletem uma totalidade
sem, no entanto, ocultar as individualidades e
particularidades dos lugares.

Essa forma de interpretar o mundo indica o
importante papel da Geografia na articulacdo
entre a materialidade e a subjetividade da vida
social em diferentes temporalidades. Estar aten-
to a essa dinamica é olhar o mundo com lentes
que permitam dar visibilidade a diferentes for-
mas de viver e conceber o espaco geografico,
principalmente grupos e comunidades histori-
camente negligenciados. Nesse sentido, o enten-
dimento do espago passa pela compreensio dos
diferentes modos de vida das populagdes, tanto
as que habitam na cidade quanto no campo, con-
templando os povos e comunidades tradicionais,
quilombolas, ribeirinhos, indigenas, campone-
ses e tantas outras formas de ser e (re)existir
(QUIJANO; LANDER, 2005).

A compreensdo da diversidade espacial ge-
ografica requer clareza conceitual e chama a
docente, ou o docente, a ir além do ensino de
conteudos e construir com as estudantes e os es-
tudantes estratégias de alfabetizacio geografi-
ca que permitam a articulagdo entre os objetos
de conhecimento da ciéncia geografica, a vida
cotidiana de cada uma e de cada um com o pro-
cesso de leitura e escrita, promovendo sua profi-
ciéncia leitora e escritora.

A emergéncia da globalizacdo impde o desa-
fio de compreender as mudangas cada vez mais
rapidas da sociedade e as repercussdes signifi-
cativas na Educagdo e no modo de estabelecer
referéncia entre os sujeitos envolvidos nesse
processo (PORTO-GONCALVES, 2006). O exerci-
cio do pensamento espacial e, portanto, do co-
nhecimento geografico se torna fundamental no
que se refere a formacdo de cidadas e cidadaos
reflexivos sobre suas realidades e as dos de-
mais agentes produtores do espago, no sentido
de buscar a melhor e mais harmoniosa forma de
viver coletivamente respeitando a diversidade
social e natural.

O ensino de Geografia é pautado pela necessi-
dade de aprofundar, debater e questionar os fa-
zeres sociais associados aos saberes escolares
sistematizados de forma critica, coerente, criati-
va, para ajudar a construir uma sociedade mais
justa e democratica.

A escola, enquanto espaco de vivéncia e, por-
que nao dizer, um lugar, aquele espag¢o dotado de
identidades e coletividades, um espago do vivi-
do e das afetividades, assim como dos conflitos
e estranhamentos, tem o desafio de costurar as
diferencas na base do respeito e da alteridade.
E no ambiente escolar que criangas e jovens se
reconhecem pares dotados de direitos e respon-
sabilidades sociais. O saber geografico é essen-
cial nesse processo, porque estabelece em suas
bases tedricas uma gama de tematicas voltadas
ndo s6 para a concepgdo e o conhecimento da su-
perficie terrestre, como se pensava em tempos
passados, mas que envolvem a vida de sentido
pratico, destacando o papel individual e coletivo
na producdo de espacos, a delimitacao de terri-
torios, o estabelecimento de lugares, o agrupa-

3.4. Geografia

mento de regides e as transformacgdes das pai-
sagens e da natureza.

A Geografia escolar é uma das mediagdes de
diferentes concep¢odes e modos de vida que, por
meio de suas categorias de analise (paisagem,
regido, territério, lugar e natureza), auxilia na
construcdo de saberes voltados ao bem-estar
socialmente coletivo. Em suas atividades dia-
rias, professoras e professores, alunas e alunos
constroem geografias ao se deslocar, brincar,
estabelecer regras, trabalhar, lutar por melho-
res condi¢bes de vida etc. Geografias, no plural,
para destacar que ndo se trata de um saber en-
gessado. Pelo contrario, a diversidade e a plura-
lidade fazem parte do contexto geografico, pois
sua constru¢do vem dos sujeitos que produzem
ativamente a sociedade. Cabe a escola trabalhar
esses fazeres geograficos diarios articulando-os
com o saber cientifico no sentido de aprimorar e
sistematizar os conhecimentos de cada sujeito.

Essa articulacdo deve ocorrer em processo
continuo, observando as necessarias progres-
sdes para a efetiva aprendizagem em cada ano
escolar. Nesse sentido, a aprendizagem por se-
quéncias didaticas é um excelente caminho, pois
se configura como uma modalidade organizati-
va importante para a qualificagdo do ensino e
das aprendizagens em Geografia, tomando como
centralidade os sujeitos de aprendizagem e ndo
os objetos de conhecimento.

Segundo Nemirovsky (2002), a sequéncia di-
datica é um conjunto de situa¢des didaticas es-
truturadas e articuladas entre si por sua coerén-
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ciainterna e realizada em momentos sucessivos.
Elas devem priorizar tematicas socialmente re-
levantes e que tenham relagdo préxima com o
cotidiano dos sujeitos de aprendizagem fazen-
do-os problematizar as proprias realidades e le-
vantar possiveis alternativas para resolucao de
problemas. Sendo assim, o aprendizado do co-
nhecimento geografico por meio de sequéncias
didaticas se da por meio da articulacdao multies-
calar, articulando o local, o regional e o global,
assim como relacionando aspectos globais as di-
namicas dos lugares e seus desdobramentos.

E importante ressaltar a estrutura que a rede
precisa ter para apoiar o desenvolvimento des-
sas atividades, oferecendo recursos didaticos
tanto analdgicos quanto digitais, subsidiando a
atuacdo profissional das professoras e dos pro-
fessores da rede de Vitéria da Conquista.

Cada sujeito constréi seu arcabougo de sabe-
res e conhecimentos com as ferramentas oferta-
das ao longo de sua formagao escolar. Nesse sen-
tido, os conceitos sdo elementos essenciais do
processo, pois auxiliam profundamente a estru-
turacao do saber escolar, relacionando o conhe-
cimento do dia a dia com o conhecimento cienti-
fico, costurando diversos saberes, respeitando e
valorizando as diferencas, as semelhangas, a al-
teridade e a equidade (BAHIA, 2019).

Como afirma Bauman (2003), a sociedade esta
cada vez mais sujeita a tempos e espagos liquidos
e a relagdes fluidas, o que interfere diretamente
na coletividade e como ela se comporta nos seus
relacionamentos. As midias digitais imprimem ao
saber geografico mais um desafio, o de compre-
ender os espacos virtuais que ja fazem parte do
cotidiano de toda sociedade mundial e se configu-
ram segregados e segregadores.

Nesse contexto, o ensino de Geografia tem se
metamorfoseado para atender a novos arranjos
sociais que articulam o novo e o antigo, o lento e
o veloz, o local e o global sem perder de vista os
principios geograficos de analogia, conexao, di-
ferenciacao, distribuicdo, extensao, localizacao
e ordem, fundamentais na formacao do racioci-
nio espacial. Outro grande desafio para educa-
doras e eduadores em relagdo as midias digitais
diz respeito a infraestrutura disponivel nos am-
bientes escolares. E fundamental que a secreta-
ria de Educacao dé suporte para que cada docen-
te possa, de fato, ter condigdes no planejamento
e execucdo das atividades.
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A alfabetizacdo geografica requer aten-
¢do por se tratar de uma leitura critica sobre o
mundo. Nao basta localizar e descrever objetos e
fendmenos, é preciso posicionar-se diante deles,
relaciona-los com a prépria vida e compreen-
der as intencionalidades de cada agente social,
bem como as desigualdades observadas. Sendo
assim, a leitura espacial compreende textos,
imagens, graficos, quadros e desenhos, no sen-
tido de ir além do que esta posto, para descobrir
intengdes, estabelecer relagdes e indicar solu-
¢des. E a leitura critica da realidade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) apontam a ne-
cessidade de aproximar os saberes individuais e
as vivéncias da contemporaneidade ao saber es-
colar. Nesse sentido, a Geografia tem uma impor-
tante ferramenta a seu favor: a cartografia.

A cartografia deve ser central no processo
de estudo e ensino da Geografia, uma vez que
0 mapa corresponde a uma linguagem peculiar
geografica e uma porta de entrada para as es-
tudantes e os estudantes (CAVALCANTI, 1999).
0 mapa, tanto analégico quanto digital, se con-
figura como ferramenta para leitura espacial e
de representacdo das espacialidades vividas e
observadas, uma ponte entre o saber teérico e o
fazer pratico. Portanto, é um elemento essencial,
que deve ser envolvido no cotidiano escolar ndo
somente na Geografia mas também em diversos
outros campos de conhecimento.

E importante destacar que a cartografia ndo
se trata apenas de reproducido de mapas prees-
tabelecidos. O processo muito mais significativo
de construcdo de mapas com base nas vivéncias
de cada sujeito é um vetor de aprendizado. Car-
tografar a propria realidade parte do processo
de voltar o olhar para si mesmo e seus pares, re-
conhecer (re)Jorganizacdes e estabelecer proble-
matizagdes, ou seja, compreender espacialmente
suas acOes enquanto sujeitos sociais ativos. Nesse
processo, atividades como saidas a campo confi-
guram-se importantes agdes na articulagdo entre
o vivido e o cartografado ou mapeado.

Nesse processo, as estudantes e os estudan-
tes entrarao em contato com variadas fontes de
informacgdes. Por isso, professoras e professo-
res devem desenhar o caminho da pesquisa com
suas turmas, pensando sempre no processo de
progressdo das aprendizagens. Sendo assim, é

importante questionar: que tipo de leitura deve
ser feita antes, durante e depois de cada proces-
so de construgdo cartografica? Quais géneros de
texto poderao articular melhor o objeto de co-
nhecimento com a proposta de aprendizagem?

Além disso, é preciso analisar quais ferramen-
tas e infraestrutura estdo disponiveis tanto para
professoras e professores quanto para as turmas,
no sentido de que possam alcancar o processo de
ensino e de aprendizagem de forma efetiva.

Sao muitos os caminhos que permitem uma
alfabetizacdo geografica efetiva, que auxilie a
formacao de cidadas e cidaddo plurais e compro-
missados com o bem comum social. A Geografia
é mais uma ciéncia capaz de ajudar nesse pro-
cesso em conjunto com as demais areas de co-
nhecimento.

Os direitos de aprendizagem sdo pressupostos
com vista a garantir equidade no processo for-
mativo das estudantes e dos estudantes, asse-
gurando-lhes a possibilidade de construcdo de
conhecimento individual e coletivo. Tais direi-
tos estdo presentes nos documentos oficiais da
Educacdo Basica, como ocorre na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e no Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Esses textos orientam redes
e equipes docentes quanto a necessidade de rea-
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lizar planejamentos de forma a contemplar cada
direito e considerar as aprendizagens como
acOes progressivas e articuladas, com atencdo
as multiplas inteligéncias e sem provocar assi-
metrias durante a formag¢do em sua completude.

Assim como professoras e professores devem
refletir sobre a equidade em seu planejamento,
as unidades escolares e toda comunidade esco-
lar deve dar subsidios para que esse planeja-
mento seja efetivado. Ter acesso a uma boa in-
fraestrutura e a ferramentas necessarias para o
trabalho é fundamental para que professoras e
professores consigam operacionalizar seus pla-
nejamentos sem frustragdes.

Para o Ensino Fundamental, a BNCC traz a
abordagem dos direitos de aprendizagem por
meio de competéncias articuladas a objetos
de conhecimento especificos de cada ciclo de
aprendizagem e as aprendizagens esperadas.
O componente curricular Geografia deve con-
templar direitos de aprendizagem direcionados
para a formacao cidada integrada com conheci-
mentos reflexivos sobre a relacao sociedade-na-
tureza, proporcionando que cada sujeito possa
se compreender como agente ativo do processo
de construcdo do espaco geografico e, portanto,
corresponsavel na construcdo de uma sociedade
mais justa e democratica.

Essa perspectiva dialoga com a concepgao de
espaco geografico compreendido em sua totali-
dade, porém evidenciando as a¢des com base nos




lugares - posto que neles é que a vida cotidiana se
da e neles as dindmicas socioespaciais aparecem
mais proximas e concretas da realidade vivida.

As categorias de analise da Geografia (lugar,
paisagem, territorio, regido e natureza) aproxi-
mam as construgdes sociais do dia a dia de cada
sujeito e permitem a discussdo mais profunda
das desigualdades tao evidentes no espacgo ge-
ografico brasileiro e em suas diferentes esca-
las regionais (pais, estado, municipio, distritos,
bairros, setores censitarios etc.). Compreender
tais desigualdades, suas géneses, os agentes en-
volvidos e as intencionalidades inerentes sao di-
reitos de cada cidada e cidadio brasileiro, assim
como ter acesso a outras fontes e vozes no que se
refere a construcao histdrica do Brasil.

0 saber geografico articulado com os demais
campos do conhecimento pode e deve promo-
ver a decolonialidade do saber, trazendo em sua
construcdo diaria a diversidade de vozes, sota-
ques, linguas, vestes, culturas e modos de vida
silenciados historicamente. Conhecer, ter acesso
e se reconhecer enquanto agente ativo da histo-
ria de construcao dos seus espacos também se
faz um direito de aprendizagem para cada habi-
tante do pais, o que fortalece e solidifica lutas de
(re)existéncias que se fazem presentes nos dias
atuais, mas que tém raizes numa ancestralidade
forte e rica, porém negligenciada pelos setores
hegemonicos da sociedade.

Valorizar e potencializar a diversidade so-
ciocultural local, seja na cidade, seja no campo,
é dever das educadoras e dos educadores e um
direito a ser assegurado em todos os anos do
Ensino Fundamental para promover a afirma-
¢do das identidades e fortalecer os lagos de per-
tencimento com os lugares. Nesse sentido, cabe
ressaltar que tais direitos se estendem as estu-
dantes e aos estudantes dos grandes centros ur-
banos, das pequenas cidades, dos vilarejos, das
comunidades tradicionais, das comunidades in-
digenas, quilombolas e do campo.

Nesse sentido, o direito de aprender Geogra-
fia se articula com o de efetivar a cidadania em
sua plenitude conhecendo, analisando e expli-
cando os fendmenos da sua realidade concreta,
bem como dos aspectos gerais em escalas glo-
bais e mundiais. Saber agir criticamente diante
de uma realidade complexa como a atual cons-
titui-se um direito fundamental para criangas,
jovens e adolescentes que estdo cada dia mais
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envolvidos pelos processos da globalizacdo em
que suas identidades precisam ser (re)afirma-
das constantemente como sintoma de resistén-
cia, luta e empoderamento.

O corpo docente das unidades escolares sé
conseguird garantir os direitos de aprendizagem
das criangas e adolescentes se as politicas publi-
cas fortalecerem o papel da Educacao, sobretudo
no contexto de desmotivagdo social como o atual.
Garantir boas condi¢coes de trabalho docente é
subsidio na busca pelos direitos de aprendizagem
das alunas e dos alunos. Sendo assim, somente
com a articulacdo de toda a comunidade escolar
tais direitos serdo de fato garantidos.

Diante do complexo contexto da sociedade
atual e do objeto de estudo da Geografia, a BNCC
aponta para a necessidade de articular as apren-
dizagens e os objetos de conhecimento por meio
de unidades tematicas, as quais refletem a orga-
nizagao e a sistematizacdo dos temas trabalhados
ao longo dos estudos em cada ciclo de formacao.

As unidades tematicas, portanto, servem para
ajudar a professora e o professor a organizar
melhor os objetos de conhecimento associados
as aprendizagens esperadas para cada fase do
ciclo de formacao e, por isso, devem ser amplas,
mas bem direcionadas e objetivas no sentido de
orientar melhor quais aprendizagens devem ser
trabalhadas para que todas e todos alcancem
seus objetivos. E interessante haver articulagio
entre os objetos de conhecimento dos livros di-
daticos com as unidades tematicas e expectati-
vas de aprendizagem, uma vez que, para a rea-
lidade de muitas docentes e muitos docentes,
0 Unico recurso didatico disponivel é o livro.
Nesse sentido, o curriculo de Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental traz cinco uni-
dades tematicas:

O sujeito e seu lugar no mundo Nesta
unidade, a centralidade das aprendizagens
gira em torno das no¢des de pertencimen-
to e identidade do individuo em seus espa-
cos de vivéncia, tendo como objetivo am-
pliar o conhecimento das estudantes e dos
estudantes sobre si mesmos. A valorizacdo
da vida cotidiana e das identidades locais
também sdo temas centrais nessa unidade

e auxiliam na aproximacao entre os conhe-
cimentos teoricos e a realidade do espacgo
vivido. Por isso, é importante o estudo e a
concepgdo do conceito de lugar, entendi-
do como centralidade do espago tendo os
sujeitos e suas experiéncias vividas como
base.

Conexoes e escalas Nesta unidade, o es-
tudo se d4 com base no entendimento da
multiescalaridade dos processos espaciais,
chamando a atenc¢do para que a estudante,
ou o estudante, desenvolva nogdes de ar-
ticulacdo entre diferente escalas, realize
analises entre fendmenos locais e globais,
destacando a complexidade das interagdes
espaciais da vida cotidiana.

Formas de representaciao e pensamen-
to espacial Em didlogo com conexdes e
escalas, esta unidade tem importancia
significativa no ensino da Geografia por
apresentar as concepg¢oes fundamentais da
cartografia e de sua construgdo como ato
politico. Ler e interpretar mapas, graficos,
desenhos, fotografias, croquis, esquemas,
imagens de satélite etc. sdo a¢des basicas
da alfabetizagdo cartografica, que, assim
como outras linguagens, ajuda no proces-
so de formacao cidada associada ao pensa-
mento espacial. Portanto, é necessario que
haja materiais cartograficos tanto ana-
légicos quanto digitais acessiveis a todas
e todos no cotidiano escolar, nio somen-
te para o trabalho nesta unidade temati-
ca mas também em articulagdo com as de-
mais, uma vez que as representagdes da
realidade permeiam todo o processo de en-
sino e de aprendizagem em Geografia.

Mundo do trabalho Nesta unidade, a abor-
dagem estd voltada para os processos e as
técnicas dos modos de producao nas dife-
rentes temporalidades, destacando as rela-
¢des humanas com e sobre a natureza para
o desenvolvimento econdmico. O conceito
de paisagem ganha destaque, pois pode e
deve ser trabalhado enquanto expressao
das modificagdes da natureza em funcao
do trabalho e das intencionalidades dos
modelos produtivos.

3.4. Geografia

Os ciclos da natureza e a vida cotidiana
Nesta unidade, a intencdo é resgatar a es-
séncia do estudo geografico articulando a
relacdo sociedade-natureza em diversas di-
mensoes. Portanto, o conhecimento das ri-
quezas naturais e as formas com que elas
sdo apropriadas pelos diferentes grupos
sociais devem aparecer com profundida-
de. Com isso, as estudantes e os estudantes
podem conhecer a pluralidade dos distintos
modos de vida sociais e suas relacdes diver-
sas com a natureza, comparando e buscan-
do compreender as desigualdades sociais,
assim como a degradagdo ambiental.

A articulacdo entre as unidades tematicas é
um exercicio de composi¢do de um cenario que
deve alicercar os saberes voltados para a cida-
dania com base na aplicacdo de conhecimentos
geograficos relacionados com situagcdes da vida
cotidiana, buscando sempre a motivagdo e a pro-
mocdo de melhorias da vida em suas distintas
formas e concepgdes.

0 processo de ensino e aprendizagem é per-
meado pela avaliacdo, que é parte do curriculo e
etapa necessdria para a reflexao do fazer peda-
gbgico no sentido de (re)pensar o planejamento
em funcdo das aprendizagens alcancas pelas es-
tudantes e pelos estudantes. A concepg¢io sobre
aavaliacdo reflete o entendimento que cada pro-
fissional tem em relagdo ao ensino e a aprendi-
zagem, o que orienta seu programa diario e re-
presenta a concep¢ado de Educag¢do que adota.

Nesse sentido, tomando por base uma Edu-
cagdo centrada nos sujeitos, em que a constru-
¢do das aprendizagens é mais importante que
a estruturacdo de conteudos, a avaliacdo deixa
de ser um instrumento apenas valorativo e/ou
punitivo e ganha aspecto de construgao coletiva
processual e dialogada.

Formatar o curriculo em torno das aprendiza-
gens esperadas, avaliando-as por meio de indi-
cadores, supde uma concepg¢ao de avaliacdo em
que o qualitativo supera o habitual quantitati-
vo, engendrando um aspecto mais prazeroso ao
processo avaliativo. Os indicadores de avaliagdo
sdo construidos em relacdo as aprendizagens
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esperadas e representam os questionamentos
que cada docente deve fazer ao refletir sobre as
multiplas inteligéncias das estudantes e dos es-
tudantes, permitindo que o processo avaliativo
seja o mais democratico e equitativo possivel.

No ambito da Geografia, as avaliagdes pro-
cessuais podem ocorrer abrangendo diversas
linguagens, instigando a criatividade, a proble-
matizacdo da realidade e a investigacdo de fe-
noémenos. Assim, como instrumentos de apoio
avaliativo, professoras e professores podem re-
correr as sequéncias didaticas como excelente
direcionamento da construgdo processual das
aprendizagens.

Para além de sequéncias de atividades des-
conexas, a sequéncia didatica se configura
como um processo de aprendizagem interdis-
ciplinar, que articula diferentes linguagens e
géneros conduzindo a estudante, ou o estu-
dante, a construir seu conhecimento com base
em boas problematizagdes, direcionamentos
e questionamentos. Nesse sentido, a avaliacdo
por sequéncia didatica auxilia professoras e
professores a interpretar e valorizar as multi-
plas inteligéncias envolvidas no processo edu-
cativo, assim como demonstra a preocupagao
mais voltada ao processo do que efetivamente
ao resultado final.

Ao longo das sequéncias, podem ser elabora-
dos textos reflexivos, mapas mentais, maquetes,
croquis, pecas teatrais, jogos, relatérios, pesqui-
sas, graficos, desenhos, fotografias, musicas, po-
emas, causos etc. No entanto, hi de se destacar
o papel da cartografia como importante aliada

para as aprendizagens em Geografia. Portanto,
a construcdo, leitura e interpretacdo de mapas
sdo essenciais no processo avaliativo, uma vez
que permitirdo compreender se a estudante, ou
o estudante, alcangou as aprendizagens basicas
relacionadas aos principios geograficos de ana-
logia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, ex-
tensao, localizacdo e ordem.

E preciso ter clareza sobre as etapas, as esco-
lhas de instrumentos e os critérios de avaliacdo
para que se possa compreender a progressao das
aprendizagens, fazendo com que a avalia¢do seja
de fato processual e atinja os diferentes graus de
efetividade tomando por base os conhecimentos
prévios dos sujeitos envolvidos e a progressdo
deles em funcdo das estratégias de aprendiza-
gem estabelecidas na dindmica escolar.

Elaborar de forma coletiva os critérios de ava-
liagdo é uma boa oportunidade de dialogar com
as turmas sobre o que de fato serd analisado e
avaliado nas atividades qualitativas. Isso deixa
0 processo mais democratico e transparente, fa-
zendo com que todas e todos se sintam coauto-
res na elaboracdo das avaliagcdes e ndo somente
a parte avaliada.

Portanto, cabe, na organizacgdo e planejamen-
to do componente curricular de Geografia, esta-
belecer relagdes de equidade entre as aprendiza-
gens esperadas e os indicadores e instrumentos
de avaliacao, no sentido de proporcionar, de fato,
que cada estudante construa seus conhecimen-
tos de forma gradual, contemplando suas espe-
cificidades, potencialidades e vulnerabilidades.

GEOGRAFIA 1° ANO

3.4. Geografia

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTAGCAO E  OS CICLOS DA NATUREZA MUNDO

LUGAR NO MUNDO [NV XTSI NVIING (o =1 Nel V-

APRENDIZAGENS ESPERADAS

E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

INDICADORES

Identificar, descrever e
compreender as relacdes que os
sujeitos sociais tecem em casa, na
escola, no bairro e/ou no povoado
destacando as diferencas entre o
publico e o privado.

» Diferencia o espaco publico e privado pelas acdes
dos sujeitos?

o« Compara as diferencas entre os diferentes usos do
espaco de vivéncia?

» Compreende as diferencas de acdes dos sujeitos
nos diferentes espacos publicos e privados?

Debater e elaborar coletivamente
regras de convivio para diferentes
espacos, em especial a sala de aula
e a escola.

» Reconhece a necessidade de construir regras de
convivéncia na coletividade?

» Reconhece a pluralidade inerente a sociedade
brasileira?

» Entende o ambiente escolar enquanto espaco de
solidariedade?

Perceber a escola como espaco de
convivéncia coletiva, solidariedade
e identidade entre diversos sujeitos
buscando equidade e respeito a
alteridade.

» Interpreta a escola como espac¢o social de
construcao das identidades?

« Descreve as relacdes coletivas do ambiente
escolar?

» Estimula a compreensdo sobre as diferencas e
equidades?

Identificar semelhancas e diferencas
entre jogos e brincadeiras de
diferentes épocas e localidades
compreendendo os respectivos
contextos histéricos e a sociedade
contemporanea.

» |dentifica e descreve as diferencas socioculturais
histdricas e espaciais?

» Compreende as caracteristicas de cada grupo
social ao longo do tempo e suas relacdes com o
brincar e o fazer da crianca?

» Utiliza as lendas locais para compreender as
representacdes no imaginario coletivo?
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GEOGRAFIA 12 ANO 3.4. Geografia

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO OS CICLOS DA NATUREZA E Rsiy|sle)
LUGAR NO MUNDO E ESCALAS E PENSAMENTO ESPACIAL A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES

GEOGRAFIA 12 ANO

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO OS CICLOS DA NATUREZA MUNDO
LUGAR NO MUNDO E ESCALAS E PENSAMENTO ESPACIAL E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

(AP AN P ENS [EE2 A INBLEARIOIR=S « E capaz de identificar os ritmos da natureza e
» Percebe as alteracdes das paisagens nos descrevé-los?
i ictri Observar os ritmos da natureza (dia - N
diferentes momentos histéricos no campo e na - > Mt ( « Percebe as relacées entre as dindmicas da
i i cidade? e noite, variacdo de temperatura natureza e as do préprio cotidiano?
Observar as diversas paisagens _ o e umidade etc.) e descrevé-los '
do cotidiano identificando e i o Relacpna aspectos de semelhar\cas e?d|st|ncoes comparando a sua realidade com « Estabelece relacdes e compara as principais
d.esgrt'evendo suas transformacoes das paisagens do campo e da cidade= outras. alteracdes em relacdo a dinamica natural local
historicas no campo e na cidade. . Elabora argumentos que expliquem as ao longo das estacdées do ano com as de outros
transformacdes nas paisagens e suas repercussoes locais?
na vida cotidiana?
. : » |dentifica as funcdes de cada objeto técnico do Expressar caracteristicas dos » |dentifica alteracdes na prdépria rotina em funcgao
Reconhecer as funcionalidades unc J |o . RN SR ¢ prop ¢
seu espaco vivido? proprios lugares de vivéncia das dinamicas da natureza?

dos sistemas de objetos técnicos . :
relacionadas aos ritmos da

no bairro em que mora e nas  Percebe as diferentes formas e funcdes dos « Entende o que s&o e como funcionam os ritmos
natureza (chuva, vento, calor

proximidades da escola realizando objetos ao longo do tempo? - da natureza?

comparacdes e compreensdes ~ . . etc.') !'essaltando a~s aIteracoe§ no . .

sobre a dinamica espacial, o Rec_onhece_a_s acoes desmijuals entr_e 0os agentes cot|d|qno em funcado desses ritmos - E c’ap_az de descrevgr ps r_|tmos da natureza do
socioespaciais na formacdo das paisagens? naturais. préprio espago de vivéncia?

Identificar os principais meios

de locomocé&o disponiveis » Sabe quais sdo os diferentes modais de X _ )

na comunidade entendendo deslocamento da comunidade em que vive? Perceber a presenca da natureza * Lé a paisagem enguanto construcao humana?

as relacbes deles com os « Compreende a importancia dos meios de e das agdes humanas no proprio » ldentifica os niveis de concentracao de a¢cdes

deslocamentos diarios e a transporte para a dindmica social? cotidiano interpretando a relacdo humanas nos diferentes espacos?

importancia de cada um. sociedade-natureza na (des)

« Interpreta a relacdo sociedade-natureza como

construcdo de paisagens. . . RO
¢ P 9 processo dindmico que necessita de equilibrio?

GEOGRAFIA 12 ANO

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO OS CICLOS DA NATUREZA MUNDO

LUGAR NO MUNDO E ESCALAS E PENSAMENTO ESPACIAL E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO )
GEOGRAFIA 12 ANO
APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES
O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO OS CICLOS DA NATUREZA MUNDO -
. o . LUGAR NO MUNDO E ESCALAS E PENSAMENTO ESPACIAL E A VIDA COTIDIANA
) « Entende a linguagem cartografica e a articula com RIS AE Al
Mentalizar e elaborar mapas, a linguagem textual? APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES
desenhos e croquis com base ) ) )
nas préprias vivéncias, itinerarios, ¢ Expressa por meio da oralidade os caminhos « Compreende o trabalho como uma atividade
contos literarios e brincadeiras. realizados no dia a dia reconhecendo pontos de Entender o trabalho como resultado humana?
referéncia geograficos? da acdo social sobre a natureza o
resultante de intencionalidades. » Entende as formas de apropriacao da natureza
~ e . - . resultantes do trabalho?
Elaborar representacdes graficas e Possui no¢cdes de lateralidade?
do proprio local de vivéncia . - Descrever atividades de trabalho
. o « Descreve e interpreta as relagdes do cotidiano por . . ) Vi i
considerando referenciais meio de técnicafcartogréficgs?’ P relacionadas ao dia a dia da ¢ Reconhece as atividades de trabalho realizadas no
geograficos e de lateralidade (frente ' comunidade no campo e na cidade proprio convivio em comunidade?
e atrds, _esquerda e direita, em cima | ¢ Cpmpreende as noc;oes(;jde ofrlepta_ca?o tomando a compreendendo os aspectos . Relaciona o trabalho realizado no campo e na
e embaixo, dentro e fora). si mesmo como ponto de referéncia dg gomplementandade entre as cidade e aponta suas semelhancas e diferencas?
atividades.
_ » ldentifica referéncias espaciais utilizando posicdes . R
Representar as paisagens do geograficas (enderecos e locais que conhece ou I<_3Ient|f|car e descrever Os principais N h _ |
cotidiano (municipio, cidade, frequenta)? tipos de trabalhos exercidos ¢ Reconhece os trabalhos exercidos pelos
bairro, escola, casa, pracgas etc.) dentif | g ao redor da escola e entre os familiares?
i ; i3 . entifica elementos importantes das paisagens e i = s o = .
usando os mais variados materiais e o5 representa de formaiimples usanch)) desgenhos familiares estabelecendo relacoes . Constrdi identificacdo e consegue expressa-la em
linguagens. ; de identificagcdo ou n&o com tais relacdo aos tipos de trabalho?

. 5 L
Croquis e mapas- profissdes.
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GEOGRAFIA 22 ANO

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTAGCAO E OS CICLOS DA NATUREZA MUNDO

LUGAR NO MUNDO E ESCALAS PENSAMENTO ESPACIAL

INDICADORES

APRENDIZAGENS ESPERADAS

E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

Reconhecer e compreender os
processos histdricos e fendbmenos
sociais responsaveis pela formacéao
do bairro ou da comunidade em
que vive.

Consegue explicar a formacao historica do bairro
ou da comunidade em que vive?

Identifica os grupos sociais que deram origem
ou contribuiram para a formacédo do bairro ou da
comunidade?

Identificar tracos culturais das
diferentes populacdes inseridas no
bairro ou comunidade procurando
compreender sua importancia na
construcado identitaria da cidade e
do municipio.

Reconhece a diversidade sociocultural
das populacdes que residem no bairro ou
comunidade?

Identifica e explica as tradi¢cdes culturais proximas
a0 seu convivio?

Compreende a importancia das contribuicdes
culturais de diferentes povos para a formacao
identitaria local?

GEOGRAFIA 2° ANO

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO E OS CICLOS DA NATUREZA MUNDO

LUGAR NO MUNDO RSN CEI PENSAMENTO ESPACIAL

INDICADORES

APRENDIZAGENS ESPERADAS

E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

Desenvolver o pensamento
espacial em diferentes

escalas, identificando diversas
regionalizacdes dentro do espaco
territorial de Vitdria da Conquista
(bairros, povoados, distritos e
comunidades).

Identifica as regionalizacdes internas de Vitoria da
Conquista?

Entende a organizacdo espacial do municipio em
bairros, povoados, distritos e comunidades?

Diferencia os tipos de regionalizacdo e suas
espacialidades?

Conhecer e relacionar os tipos de
meios de transportes e os cuidados
em seus usos.

Identifica os meios de transporte usados pela
populacdo de Vitdria da Conquista?

Conhece e entende os simbolos e sinais de transito
e as diversas formas de acessibilidade nos espacos
e edificios publicos?

Compreende as especificidades dos diferentes
meios de transporte com relacdo ao custo
ambiental?

186

GEOGRAFIA 2° ANO

3.4. Geografia

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO OS CICLOS DA NATUREZA MUNDO

LUGAR NO MUNDO  E ESCALAS E PENSAMENTO ESPACIAL

APRENDIZAGENS ESPERADAS

E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

INDICADORES

Conhecer a divisdo politico-
-administrativa de Vitdéria da
Conquista.

« |dentifica Vitdria da Conquista no Estado da
Bahia?

+ Estabelece relacdo entre as diferentes escalas
espaciais?

» l|dentifica o bairro que reside em ralacdo aos
demais?

Construir mapas do municipio

identificando os bairros, povoados,
distritos e comunidades de Vitoéria
da Conquista tomando como base
informacdes oficiais e extraoficiais.

« |dentifica as regionalizacdes internas do
municipio?

+ Elabora estratégias de compreensao espacial
(pontos de referéncia) com base no mapeamento?

« Reconhece outras formas de regionalizacdo néo
elaboradas pelo poder publico?

Identificar as diferentes paisagens
urbanas e rurais estabelecendo
relacdes com seu cotidiano.

» l|dentifica as diferencas nas paisagens do ambiente
rural e urbano?

» Estabelece interpretacdes sobre a construcao
dessas paisagens?

« Lé e interpreta as paisagens identificando suas
principais mudancas ao longo do tempo?

o Compreende a dimensdo de complementaridade
entre o urbano e o rural?

GEOGRAFIA 2° ANO

LUGAR NO MUNDO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

E ESCALAS

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO
E PENSAMENTO ESPACIAL

OS CICLOS DA NATUREZA E gdsliisle]
A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

INDICADORES

Observar, identificar e entender

as caracteristicas das paisagens
locais, relacionando a acdo humana
com a preservacao ou degradacdo
do ambiente natural.

» Entende e descreve os elementos das paisagens
locais relacionando os diferentes tipos de
apropriacao?

« |dentifica os impactos resultantes da acdo humana
na natureza?
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3.4. Geografia

GEOGRAFIA 22 ANO GEOGRAFIA 32 ANO

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO E OS CICLOS DA NATUREZA MUNDO
LUGAR NO MUNDO E ESCALAS PENSAMENTO ESPACIAL E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES

O SUJEITO E SEU (oleIN[=>e] N SO IVNFI TSI SN PN/ Yol OS CICLOS DA NATUREZA E [RASINIe}
LUGAR NO MUNDO  E ESCALAS  E PENSAMENTO ESPACIAL A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Identificar e caracterizar as
principais caracteristicas
fisico-naturais do municipio e
sua apropriacdo pelo sistema
econdmico em suas diversas
escalas (local, regional, nacional,
global) compreendendo as
relacdes e diferencas de uso

e preservacao dos elementos
naturais pelos diferentes agentes
sociais.

« Conhece as riquezas naturais de Vitodria da
Conquista?

« |dentifica no cotidiano a presenca de produtos
diretamente relacionados a essas riquezas
naturais?

» Percebe as diferentes formas de uso e apropriacdo
dos elementos naturais?

» ldentifica a atuacdo de agentes nao locais na
exploracdo das riquezas naturais locais?

GEOGRAFIA 22 ANO

LUGAR NO MUNDO E ESCALAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO OS CICLOS DA NATUREZA
E PENSAMENTO ESPACIAL

E A VIDA COTIDIANA

MUNDO
DO TRABALHO

INDICADORES

Compreender as formas de
producdo do prdoprio lixo
domeéstico e conhecer o seu
destino.

» ldentifica os principais itens que formam o lixo da
proépria residéncia?

» Reconhece as diferentes formas de descarte do
lixo doméstico?

» Conhece o destino do lixo gerado em sua proépria
residéncia?

Identificar e comparar aspectos
culturais dos grupos étnicos

de Vitdria da Conquista, tanto
no campo quanto na cidade,
compreendendo a riqueza da
diversidade.

» |dentifica os grupos étnicos que formam a
populagdo de Vitéria da Conquista?

» Percebe os diferentes aspectos culturais que
compdem a sociedade de Vitdria da Conquista?

o Percebe diferencas entre os aspectos culturais das
populacdes no campo e na cidade?

Perceber no proéprio dia a dia

as herancas culturais dos povos
origindrios da regido em que vive,
reconhecendo os diferentes modos
de vida no campo e na cidade.

» |dentifica herancas culturais das populacdes
originarias no proprio cotidiano?

» Entende e valoriza os diversos modos de vida das
populacdes seja no campo ou na cidade?

Compreender as diferentes
espacialidades do campo e da
cidade e suas contribuicdes para a
dindmica social.

» Entende a diferenca entre campo e cidade?

« Sabe identificar as semelhancas e diferencas entre
0 campo e a cidade?

« Compreende a relacdo de interdependéncia entre
cidade e campo no que se refere a producédo e
consumo?

GEOGRAFIA 32 ANO
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INDICADORES

Reconhecer as diferencas entre os
tipos de lixo produzidos na proépria
residéncia e os processos pelos
guais passam até o descarte.

» Conhece os diferentes tipos de lixo produzidos no
préprio dia a dia?

o Conhece as diversas formas de descarte do lixo
doméstico?

o Estabelece relacdo entre a geracdo de lixo e a
poluicdo ambiental?

» Compreende a necessidade do descarte e
armazenamento correto para os diferentes tipos
de residuos?

Entender as relacdes entre os
processos naturais e histéricos na
producédo e transformacao das
paisagens naturais e sociais de
Vitéria da Conquista comparando-
-0S com outros espacos.

o« Compreende as diferencas entre paisagem natural
e social?

« Entende como se ddo os processos de construcdo
e transformacao das paisagens?

» Entende a paisagem como um acumulo de
relacdes socioambientais no tempo e espaco e
identifica isso no municipio em que mora?

Identificar as mudancas do uso
da terra no campo e na cidade
e 0s principais agentes sociais
envolvidos destacando as
interferéncias na dindmica social
local.

» |dentifica e descreve as principais altera¢cdes do
uso da terra no campo e na area urbana de Vitdria
da Conquista?

» Entende que as mudancas de uso da terra estdo
relacionadas as acdes do modo de producdo
vigente?

» Estabelece relacao entre as desigualdades dos
agentes produtores do espaco nas transformacdes
das paisagens?
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O SUJEITO E SEU (oleIN[=> eI N SO IVNR I TSN PN/ Yol OS CICLOS DA NATUREZA E [RASINIe)
LUGAR NO MUNDO  E ESCALAS  E PENSAMENTO ESPACIAL A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Conhecer os elementos basicos
da cartografia como titulo, escala,
legenda, orientacdo e projecédo
reconhecendo a importancia de
cada um na linguagem geografica.

Reconhece os elementos basicos de um mapa?

Distingue um mapa de um desenho explicando por
que diferem?

Entende o mapa como uma representacdo do
espaco real?

Conhecer os diferentes tipos e
finalidades de areas protegidas
(unidades de conservacao,
parques, estacdes ecoldgicas

etc.) e relaciona-las ao espaco de
Vitdria da Conquista ressaltando
as principais caracteristicas dessas
areas.

Entende o que é e qual a importancia das areas
protegidas?

Distingue e compreende os diferentes tipos de
area protegida?

Identifica alguma area protegida em Vitdria da
Conquista e estabelece relacdes de preservacdo e/
ou degradacao delas?

Elaborar legendas com simbolos
de diversos tipos de representacao
relacionando-os a aspectos da
realidade.

Realiza leitura de legendas e relaciona-as com
aspectos da realidade?

Desenvolve a capacidade de elaborar legendas e
simbolos para representar o espaco vivido?

Compreender as concepcdes de
natureza por diferentes povos e
suas respectivas relacdes com

a preservacao e/ou degradacao
ambiental.

Compreende que a diversidade sociocultural e o
didlogo de saberes sdo importantes ferramentas
de preservacdo ambiental?

Entende que os diferentes modos de vida das
populacdes interferem na dindmica da natureza?

Elaborar e construir mapas
tematicos simples de Vitdria da
Conquista contextualizando-os
com suas caracteristicas politico-
-administrativa, natural, social,
cultural e econdmica.

Organiza o pensamento na construcdo do mapa
e o sistema de simbolos que representard a
realidade cartografada?

Interpreta o mapa e as legendas dos colegas
utilizando os conhecimentos basicos da
cartografia?

Distingue a tematica do mapa com base no titulo e
na legenda?
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APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

Identificar os principais tipos

de producdo no campo e na

cidade comparando e analisando
suas contribuicdes para o
desenvolvimento socioeconémico
em relacao ao estado da Bahia e do
Brasil.

Identifica e descreve os principais tipos de
producdo desenvolvidos no campo e na cidade?

Compreende a contribuicdo das producdes do
campo e da cidade para o crescimento econémico
da Bahia?

Estabelece relacdo entre a producdo do campo
e da cidade e suas contribuicdes na economia
brasileira?

\g‘\l

Identificar e compreender como se
d&o os processos de transformacao
da matéria-prima em produto
industrializado no campo e na
cidade.

Compreende o processo produtivo em suas
diferentes etapas?

Entende que tanto no campo quanto na cidade
existe producdo industrial?

Identifica em Vitdria da Conquista a producao
de matérias-primas e a presenca de industrias de
transformacao?

Identificar os principais tipos de
producédo de alimentos no campo,
compreendendo os agentes sociais
envolvidos e suas contribuicdes
para alimentacdo da sociedade
brasileira.

Conhece os principais tipos de alimentos
produzidos no campo brasileiro?

Entende a contribuicdo dos diversos agentes
sociais na producédo de alimentos no campo?

Reconhece as diferencas entre agronegdcio,
agricultura familiar e agroecologia?

Identifica os tipos de producado de alimentos
presentes em Vitdria da Conquista?
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E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

INDICADORES

Pesquisar nos proprios espacos de
vivéncia, nas histdérias familiares

e na comunidade elementos de
distintas culturas (indigenas, afro-
-brasileiras, latino-americanas,
europeias, asiaticas etc.)
valorizando o que é proprio de
cada uma delas e sua contribui¢cao
para a diversidade cultural local,
regional e brasileira.

« |dentifica as populacdes que formaram a
sociedade brasileira e local?

+ Entende os elementos culturais dos diferentes
povos relacionando suas contribui¢cdes na
formacéo social local, regional e brasileira?

Reconhecer as regionalizacdes e
unidades politico-administrativas
oficiais do Brasil contextualizando a
Bahia e Vitdria da Conquista.

» Reconhece as regionalizacdes do Brasil?

« |dentifica as unidades politico-administrativas
oficiais e relaciona-as com as regionalizacdes
oficiais?

« Localiza Vitdria da Conquista regionalmente em
diferentes escalas (regido e estado)?

Conhecer e compreender os
processos migratorios que
contribuiram para a formacéao
social brasileira e de Vitéria da
Conquista.

o Estabelece relacdes entre os processos migratoérios
e a diversidade cultural nos proprios espacos de
vivéncia?

« Entende a diferenca entre imigrantes e
emigrantes?

* Percebe a influéncia de diversas populacdes na
formacédo da sociedade local?

Compreender o conceito de regiao
reconhecendo as formas e critérios
de regionalizacdo da Bahia e os
interesses envolvidos.

« Conhece os tipos de regionalizacdo do estado da
Bahia?

« l|dentifica, compara e analisa os critérios de
regionalizacdo destacando as intencionalidades de
cada um?

o Localiza Vitdria da Conquista em relacdo ao
territério de identidade?

Conhecer as instancias de poder
(Executivo, Legislativo e Judiciario)
destacando os papéis de cada um
na organizacdo social brasileira.

 Entende a funcdo de cada poder para a
organizacdo da sociedade?

« Compreende a importancia do processo eleitoral
como acdo cidada?

o Estabelece relacdes entre os poderes federal,
estadual e municipal destacando como eles estédo
representados em Vitéria da Conquista?

Conhecer a divisdo por bairros
de Vitodria da Conquista e suas
regionalizacdes realizadas pelo
poder publico e pelas populacdes
gue residem no municipio.

« Conhece as regionalizacdes oficiais dos bairros de
Vitdria da Conquista?

» |dentifica regionalizacdes extraoficiais no
municipio?

« Compreende a distincdo entre as divisdes
territoriais (bairro, distrito, povoado)?
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Conhecer, caracterizar e
compreender os territdrios étnico-
-culturais do Brasil, tais como
terras indigenas e comunidades
quilombolas, reconhecendo a
legitimidade da demarcacao de
suas terras.

« Reconhece os territdrios étnicos-culturais e os
caracteriza?

« Compreende as diferentes formas de viver em
comunidade e a necessidade de preservacao dos
diferentes modos de vida?

» Reconhece as contribui¢cdes culturais dos
povos originarios e tradicionais na formacéo da
sociedade brasileira?

« |dentifica no préprio cotidiano aspectos da
contribuicdo dos povos originarios e tradicionais?
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GEOGRAFIA 4° ANO

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO OS CICLOS DA NATUREZA MUNDO

LUGAR NO MUNDO E ESCALAS E PENSAMENTO ESPACIAL

APRENDIZAGENS ESPERADAS

E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO
INDICADORES

Conhecer e utilizar a rosa dos
ventos como sistema de orientacéo
localizando elementos fisicos e
humanos nas paisagens rurais e
urbanas de Vitéria da Conquista.

« Reconhece a rosa dos ventos como um sistema de
orientacao?

» Sabe se localizar e apontar a propria direcédo
tomando como referéncia os pontos cardeais?

» |dentifica elementos da paisagem e os toma como
referéncia para conhecer e explicar a organizagcao
espacial do prdéprio espaco de vivéncia?

Mapear Vitoria da Conquista
tomando como referéncia
elementos das paisagens
urbanas e rurais, exercitando

0s conhecimentos basicos da
cartografia e seus conhecimentos
sobre o espaco vivido.

» Utiliza elementos cartograficos para descrever
e identificar elementos das paisagens urbanas e
rurais?

» Elabora mapas mentais, croquis, cartogramas e
desenhos tomando elementos da paisagem como
referenciais geograficos de localizacdo e direcdo?

GEOGRAFIA 4° ANO

O SUJEITO E SEU CONEXOES
LUGAR NO MUNDO E ESCALAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

FORMAS DE REPRESENTACAO
E PENSAMENTO ESPACIAL

OS CICLOS DA NATUREZA E pduliisle]
A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

INDICADORES

Conhecer as principais
caracteristicas dos biomas
brasileiros contextualizando o
estado da Bahia e o municipio de
Vitdria da Conquista, bem como
relacionar as acdes humanas e as
potencialidades e vulnerabilidades
na apropriacdo desses espacos.

» Conhece os biomas brasileiros e os diferencia com
base em suas caracteristicas?

» Localiza a Bahia e o municipio em relacdo aos
biomas?

» Reconhece caracteristicas fisico-naturais dos
biomas no proprio cotidiano?

» Discute a importancia da preservacao dos
biomas relacionando-os as diferentes formas de
apropriacao e uso dos mesmos?

Conhecer as potencialidades das

riguezas naturais, reconhecendo a
importancia dos solos e das dguas
para a vida no campo e na cidade.

« Compreende a diferenca entre riqueza e recurso
natural?

« Entende a importancia dos solos e das dguas para
a biodiversidade?

« |dentifica os diferentes modos de uso das riquezas
naturais pelas popula¢cdes tanto no campo quanto
na cidade?
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Identificar e descrever os impactos
do uso do solo e das dguas no
cotidiano de Vitdéria da Conquista
analisando a importancia de

acdes individuais e coletivas para
a preservacdo e/ou conservacao
dessas riquezas locais.

Aponta e caracteriza os impactos ambientais em
Vitdria da Conquista decorrentes do uso do solo e
das aguas?

Entende a importancia de a¢cdes individuais
e coletivas para a defesa da vida e da
biodiversidade?

GEOGRAFIA 4° ANO
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O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO OS CICLOS DA NATUREZA E A MUNDO -

APRENDIZAGENS ESPERADAS

DO TRABALHO

INDICADORES

Conhecer e caracterizar os tipos
de trabalho no campo e na
cidade destacando diferencas,
semelhancas, potencialidades e
complementaridades.

Conhece os tipos de trabalho exercidos no campo
e na cidade valorizando suas contribuicdes para o
municipio?

Estabelece relacdes de complementaridade entre
os diferentes tipos de trabalho, seja no campo, seja
na cidade?

Compreender as cadeias produtivas
de diferentes produtos (primarios

e secundarios) relacionando-as
com a producao, a circulacdo e o
consumo.

Entende a organizacado e as diferencas da cadeia
produtiva dos produtos produzidos no campo e na
cidade?

Identifica os principais produtos produzidos
tanto no campo como na cidade de Vitoéria da
Conquista?

Compreende as etapas da cadeia produtiva dos
diferentes produtos até chegar a propria casa?

Conhecer, diferenciar e comparar
as atividades de producédo de
alimentos no campo (agricultura
familiar, agronegoécio e
agroecologia).

Conhece as formas de producdo de alimentos no
campo brasileiro e do préprio municipio?

Caracteriza as diferentes formas de producéo
de alimentos destacando potencialidades e
vulnerabilidades?

Identifica e compara, no campo de Vitdria
da Conquista, atividades produtivas ligadas
a agricultura familiar de subsisténcia, ao
agronegodcio e a agroecologia?
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3.4. Geografia

O SUJEITO E SEU CONEXOES FORMAS DE REPRESENTACAO E OS CICLOS DA NATUREZA MUNDO

LUGAR NO MUNDO IFEYINW I PENSAMENTO ESPACIAL

APRENDIZAGENS ESPERADAS

E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

INDICADORES

Identificar as principais matrizes
da populacdo brasileira
compreendendo os processos
de formacédo e as contribuicdes
culturais.

Reconhece as matrizes originarias da formacao do
povo brasileiro?

Identifica no proprio cotidiano contribuicdes
culturais dos diferentes povos originarios?

Entende que o processo de formacao da
sociedade brasileira é permeado por conflitos e
desigualdades?

Compreender as dinamicas
populacionais no contexto
nacional, estadual e local tomando
por base dados estatisticos oficiais
e analisando-os conforme suas
realidades.

Compreende e sistematiza informacdes basicas dos
censos demograficos?

Estabelece relacdes entre densidade demogréafica e
a constituicdo dos grandes centros urbanos?

Compara os indices populacionais nacionais e
estaduais com a propria realidade cotidiana?

Compreender a atual divisao
politica do territério brasileiro
reconhecendo a dindmica da
organizacdo do espaco brasileiro
ao longo do tempo e seus
contextos sociais.

» Conhece as unidades da federacdo e localiza o
estado em que reside?

» Compreende a atuacao dos diferentes agentes
sociais e seus interesses na conformacao do
territério brasileiro ao longo do tempo?

Pesquisar e analisar as
desigualdades historicas entre
os diversos grupos sociais
relacionando-as as contradi¢cdes
do processo de formacao da
sociedade brasileira.

Identifica os principais processos que provocaram a
desigualdade social no Brasil?

Identifica as populacdes mais marcadas pelos
processos de exclusdo social reconhecendo a
relevancia da busca pela equidade social?

Percebe no proprio dia a dia elementos da
desigualdade social e analisa seus aspectos, origem
e possiveis solucdes?

Identificar as formas e funcdes das
cidades analisando as mudancas
sociais, econdmicas e ambientais
provocadas pelo seu crescimento,
destacando Vitdria da Conquista.

» |dentifica os principais aspectos responsaveis
pelos processos de crescimento das cidades e da
urbanizacao?

» Observa e realiza leitura dos objetos técnicos
urbanos identificando suas funcionalidades?

o Percebe mudancas socioecondmicas e ambientais
na cidade e no campo decorrentes do crescimento
da cidade?
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Conhecer as caracteristicas

do espaco rural de Vitdria

da Conquista destacando as
atividades culturais econémicas,
politicas e modos de vida das
populacdes rurais.

» Reconhece as principais caracteristicas das
atividades econdmicas presentes no espaco rural
de Vitodria da Conquista?

» Percebe a diversidade dos modos de vida no
campo e suas contribuicdes para a dindmica das
cidades?

» Compreende a relacao de complementaridade
entre o espaco rural e o espaco urbano?
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APRENDIZAGENS ESPERADAS

E A VIDA COTIDIANA DO TRABALHO

3.4. Geografia

Comparar padrdes de uso das

terras nos espagos urbanos e rurais

com base em imagens de satélite
criando legendas para identificar
os elementos da superficie
terrestre.

Lé e interpreta as informacdes contidas em
imagens de satélite em relacao ao padrao, cor,
textura e formas?

Identifica e diferencia os elementos constituintes
dos espacos rurais e urbanos estabelecendo
classificacdes com uso de legendas?

Identificar e conhecer os 6rgaos
do poder publico federal, estadual
e municipal, bem como canais de
participacao social responsaveis
pela busca de solucdes para a
melhoria da qualidade de vida

e ambiental em suas diferentes
escalas.

« Conhece os 6rgdos publicos responsaveis pelas

acoes em defesa da natureza?

» Compreende a relacao entre qualidade de vida

e ambiente como resultado de boas gestdes dos
orgaos competentes?

Analisar e compreender as
transformacdes de paisagens em
Vitoria da Conquista por meio da
analise multitemporal de imagens
de satélite, fotografias e mapas.

Compreende que as paisagens resultam de uma
sucessdo de tempos em transformacao?

|dentifica e analisa as mudancas nos espacos
urbanos e rurais de Vitdria da Conquista ao longo
do tempo destacando as possiveis causas e
agentes sociais envolvidos?

GEOGRAFIA 52 ANO
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INDICADORES

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Compreender e analisar as
transformacdes da natureza
decorrentes dos processos
da globalizacdo destacando
as contradicdes, avancos e
retrocessos.

Identifica e compreende as principais
transformacdes da natureza para atender o
mercado global?

Compreende que cada pais tem um lugar diferente
na produc¢do global e analisa qual o lugar do Brasil?

Percebe a interferéncia de processos da
globalizacdo no proprio cotidiano tanto no campo
qguanto na cidade?

Compreender o lugar do

Brasil no mundo econdmico:
trabalho, inovacado tecnoldgica,
agroindustria, agropecuaria,
industria, comércio, servico,

transporte, comunicacdo e energia.

« Conhece e compreende as diferencas da divisdo
internacional do trabalho e as consequéncias para
as populacdes dos paises?

« Entende e caracteriza as formas em que o Brasil se
insere no contexto mundial de producao?

o Estabelece relagcdes entre as producdes do
Brasil no campo e na cidade e de outros paises
subdesenvolvidos e desenvolvidos?

« Compreende os processos de desigualdade social
associados as assimetrias globais e interesses de
classes sociais internas brasileiras?

Identificar, analisar e compreender

as caracteristicas, processos e
mudancas sociais, econdmicas,
ambientais e culturais resultantes
da globalizacdo em relacdo a
qualidade de vida das pessoas.

Identifica padrdes socioculturais e econébmicos
atrelados aos processos da globalizacao?

Percebe em seu cotidiano aspectos da globalizacédo
analisando-os com olhar critico?

Conhecer as matrizes energéticas
do Brasil relacionando-as as fontes
de energia utilizadas na producao
industrial e no cotidiano da

populacdo de Vitéria da Conquista.

» ldentifica as principais fontes de energia utilizadas
no Brasil e em Vitdria da Conquista e reconhece
seus beneficios e vulnerabilidades?

« Compreende as diferentes formas e volumes
de apropriacdo da energia entre os setores
da sociedade como a industria, o comércio,
a agropecudria, os servicos em geral e o uso
domeéstico?
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HISTORIA

0 ensino de Histdria proposto neste Referencial
esta pautado em uma perspectiva critico-deco-
lonial, ou seja, que valorize a criticidade peran-
te arealidade social e as contribuicdes de outras
matrizes que participaram do fazer-se da socie-
dade brasileira, consequentemente da baiana e
de Vitéria da Conquista.

Para seguir esse caminho, sugere-se o didlogo
com a teoria da Pedagogia Histérico-Critica e com
a teoria da Decolonialidade dos Saberes. Essa es-
colha foi feita levando em consideracao que a re-
gido de Vitoria da Conquista, conhecida como Ser-
tdo da Ressaca, foi e é habitada por uma grande
diversidade étnico-racial. O processo histdrico de
formagdo do municipio contou com participagio
e contribui¢cdes amerindias (de diferentes etnias)
e africanas (por meio do sequestro e escraviza-
¢do de homens e mulheres negras). Hoje é signi-
ficativa a presenca de comunidades quilombolas
remanescentes na regido, assim como a composi-
¢do étnico-racial da populagio, majoritariamente
parda, fruto da miscigenacgao.

Outro fator, de suma importancia, é a exis-
téncia de grande quantidade de escolas na zona
rural, fazendo necessario planejar uma Educa-
¢do do Campo para esse contingente escolar e
sua comunidade. Dessa maneira, os referenciais
curriculares de Vitéria da Conquista carregam
uma perspectiva abrangente, que tem por objeti-
vo dar conta de abarcar toda a diversidade exis-
tente na regido. O municipio conseguiu aumen-
tar sua populagio escolar e reduzir os indices de
pobreza, ou seja, um contexto positivo, mas que
segue demandando uma Educacao voltada para
formar pessoas engajadas com sua comunidade.

Para ressignificar o que é classico ou hegemo-
nico defende-se que a Pedagogia Historico-Criti-
ca tem muito a ensinar ndo apenas no trato com
os objetos de aprendizagem, habilidades ou com-
peténcias mas também sobre o papel da escola
na sociedade, sobre o papel da professora e do

professor, bem como da educanda e do educan-
do nos processos de ensino e de aprendizagem.
Essa teoria se coloca como pedagogia contra-he-
gemonica, que valoriza a socializagdo do conhe-
cimento construido historicamente pelo conjun-
to dos homens e das mulheres. Essa concepgao
de Educacao viabiliza o desenvolvimento integral
da criancga e proporciona a ela acesso ao conheci-
mento respeitando as peculiaridades de sua faixa
etaria. A compreensio do trabalho educativo se
traduz no ato que produz no individuo a humani-
dade construida coletivamente pelo conjunto dos
homens e das mulheres (SAVIANI, 2006).

O eurocentrismo e a falta de valorizacdo das
culturas africanas, afro-diaspoéricas e amerin-
dias foram caracteristicas bastante comuns nos
curriculos brasileiros durante um longo periodo.
Nos ultimos anos, tem se percebido um relativo
avanco no sentido de olhar para outras cultu-
ras e outras histdrias. Nesse movimento, a teo-
ria da decolonialidade contribuiu para ampliar
as perspectivas para a pesquisa e para o ensi-
no. Descolonizar os curriculos é mais um desafio
para a Educacao escolar. Muito ja foi denunciado
sobre arigidez das grades curriculares, o empo-
brecimento do carater conteudista dos curricu-
los, a necessidade de didlogo entre escola, curri-
culo e realidade social, a necessidade de formar
professoras e professores reflexivos e sobre as
culturas negadas e silenciadas nos curriculos?.

A perspectiva de ensino de historia defen-
dida aqui, para a Educacdo Basica, sera aquela
voltada para a construcdo de uma consciéncia
critica que valorize a diversidade e o comba-
te as desigualdades e injusticas. Nesse sentido,
serdo priorizadas as contribui¢cdes da Histéria
Social, perspectiva que valoriza as experiéncias
dos sujeitos, a acdo e a tradi¢do critica ativa no
campo do materialismo histérico. Essa perspec-
tiva ganha notoriedade com o trabalho do grupo
de historiadores britanicos conhecido por New
Left, que contou com renomados pesquisadores,
como Edward Thompson, Raymond Williams e
Eric Hobsbawm (MATTOS, 2012).

A proposta, neste Referencial, é utilizar as
orientacdes tedrico-metodologicas de Edward
P. Thompson (2012), para quem a histdria deve
conferir historicidade as experiéncias de pesso-

1 Para aprofundar o conhecimento sobre o ensino das culturas amerindias e afro-brasileiras, ver: Amilcar Pereira e Ana

Maria Monteiro (2013), entre outros.

200

as comuns, trazendo a tona as histoérias das clas-
ses populares e trabalhadoras. Segundo o autor,
trata-se da experiéncia humana enquanto ho-
mens e mulheres ndo como “individuos livres”
ou sujeitos auténomos, “mas como pessoas que
experimentam” suas “relagdes produtivas deter-
minadas” como necessidades, interesses e anta-
gonismos. A experiéncia, nesse sentido, é gerada
na “vida material” e ndo pode ser determinada
ou prevista. Com ela, a “estrutura é transmutada
em processo e o sujeito é reinserido na histoéria”
(THOMPSON, 1981).

Nessa perspectiva, a histéria é compreendida
como “uma disciplina do contexto e do proces-
so: todo significado é um significado-dentro-de-
-um-contexto e, enquanto as estruturas mudam,
velhas formas podem expressar fun¢des novas,
e fungdes velhas podem achar sua expressao em
novas formas” (THOMPSON, 2012). Ao privilegiar
as experiéncias de classe, a cultura e os modos de
vida diversos, as tensoes e as lutas sociais, “ha de
se encontrar a estrutura na particularidade his-
torica do ‘conjunto de relagdes sociais’, e ndo em
um ritual ou em formas particulares isoladas des-
sas relagdes” (THOMPSON, 2012).

0 ensino de todas as dreas do conhecimento
é importante em todos os niveis escolares, in-
cluindo os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Uma pratica comum observada entre professo-
ras e professores desse nivel é uma valorizacao
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desigual das areas do conhecimento. Prioriza-
-se, geralmente, as areas das linguagens (especi-
ficamente Lingua Portuguesa) e da Matematica,
enquanto as demais, a exemplo da Historia, ge-
ralmente sdo subutilizadas. O ensino de Histéria
nessa fase amplia a capacidade de compreensao,
de producdo de conhecimento e de aprendiza-
gem das criangas da faixa etaria corresponden-
te. Também ajuda na compreensdo de abstra-
¢des como conceitos e categorias. Nesse sentido,
pesquisadores dessa tematica fazem uma defe-
sa das ciéncias humanas nesse primeiro ciclo do
Ensino Fundamental:

“Estudar Histdria e Geografia na Educagdo
Infantil e no Ensino Fundamental resulta em
uma grande contribuigdo social. O ensino da
Histdria e da Geografia pode dar ao aluno
subsidios para que ele compreenda, de forma
mais ampla, a realidade na qual estd inseri-
do e nela interfira de maneira consciente e
propositiva” (CRUZ, 2003).

Como sugere a BNCC, propde-se aqui um ensi-
no de Histoéria para anos iniciais do Ensino Fun-
damental que contribua para o objetivo de fazer
com que educandas e educandos compreendam
ereconhecam o “eu”, o0 “outro” e 0 “nés”. Uma vez
tomada essa consciéncia, o objetivo sera entdo
contextualiza-la, trabalhando as questdes de
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temporalidade e de espacamento. Assim, estes
referenciais curriculares buscam possibilitar
que as estudantes e os estudantes estabelecam
comparacoes, relacdes e analises do seu entorno
social por meio das aprendizagens em Histdria.
Ao mesmo tempo, busca-se alcangar metas do
Plano Municipal de Ensino (PME) de Vitéria da
Conquista, como a que defende a: “superagao das
desigualdades educacionais, com énfase na pro-
mocao da cidadania e na erradicacdo de todas as
formas de discriminacdo” (LEI N¢ 2.042, DE 26
DE JUNHO DE 2015).

Os referenciais curriculares de Vitéria da
Conquista propdem, por meio do ensino de His-
tdria, que os processos de ensino e aprendiza-
gem, assim como os objetos do conhecimento
e aprendizagens esperadas, dialoguem com as
problematicas regionais e com o contexto sécio-
-histérico local. No primeiro ciclo dessa etapa, o
estudo da Histdéria contribui para que as crian-
¢as aprendam a identificar semelhangas e dife-
rencas encontradas em objetos ou pessoas de
diferentes temporalidades. No segundo ciclo, a
perspectiva do ensino de histéria se volta para o
estudo da vida em sociedade, contribuindo para
o aprendizado sobre as noc¢des de individuo e co-
letivo, de publico e social, enfim, de experiéncias
coletivas marcadas na memoria historica. Isso
possibilita, também, a aprendizagem das nog¢des
de tempo e espaco, ou de passado e presente. E
preciso ressaltar a importancia de sempre pro-
mover a valorizacdo da diversidade e o respeito
a todas as diferencas.

0 trabalho com sequéncias didaticas promo-
ve a qualificacao do ensino e das aprendizagens
na area de histéria. Essa modalidade organiza-
tiva do tempo didatico é importante ferramen-
ta para a utilizacdo das praticas de linguagem
em contexto de estudo a servigo do ensino de
Historia.

Os direitos de aprendizagem dos anos iniciais
do Ensino Fundamental foram elaborados pelo
Ministério da Educagdo em 2012. Tais direitos
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estdo inseridos em um documento mais amplo,
os Elementos Conceituais e Metodolégicos para
Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e De-
senvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo (12, 2°
e 32 anos) do Ensino Fundamental.

Especificamente para a area das ciéncias hu-
manas, esses direitos garantidos a educandas e
educandos desses anos escolares sdao voltados
para uma “alfabetizac¢do histdrica e geografica”.
Ou seja, para garantir a aprendizagem das fer-
ramentas que permitem ler e pensar o mundo
compreendendo e utilizando as no¢des de tempo
e espaco. Em relacdo aos objetos do conhecimen-
to, o documento defende que:

“Nesse periodo os conhecimentos construi-
dos e apresentados em situagdo diddtica tém
por finalidade auxiliar na constituicdo da
identidade individual da crianga, no entendi-
mento da sua historicidade - do cardter de
ser historico, de estar no mundo em determi-
nado tempo e espago” (MEC, 2012).

Cada direito de aprendizagem (ao todo, sdo
seis) esta ligado a um eixo estruturante que, por
sua vez, tem objetivos especificos de aprendi-
zagem. Com isso, busca-se garantir o ensino de
habilidades e competéncias historiograficas e
geograficas nos anos iniciais. Abaixo estdo re-
produzidas essas garantias e respectivos eixos.

Situar acontecimentos histéricos e geogra-
ficos, localizando-os em diversos espacos e
tempos.

Relacionar sociedade e natureza reconhe-
cendo suas interagdes e procedimentos na
organizacao dos espacgos, presentes tanto
no cotidiano quanto em outros contextos
histéricos e geograficos.

Saber identificar as relacées sociais no
grupo de convivio e/ou comunitario, na
propria localidade, na regido e no pais.
Saber identificar também outras manifes-
tacdes estabelecidas em diferentes tempos
e espacos.

Conhecer e respeitar o modo de vida (cren-
cas, alimentacdo, vestudrio, fala etc.) de
grupos diversos, nos diferentes tempos e
espacos.

Apropriar-se de métodos de pesquisa e de
producao de textos das ciéncias humanas,
aprendendo a observar, analisar, ler e in-
terpretar diferentes paisagens, registros
escritos, iconograficos e sonoros.

Saber elaborar explicacdes sobre os conhe-
cimentos histoéricos e geograficos utilizan-
do a diversidade de linguagens e meios dis-
poniveis de documentacao e registro.

Organizac¢do do tempo e do espaco.
Produgdo e comunicacio.
Identidade e diversidade.

Cartografia, fontes histéricas e
geograficas.

Os referenciais curriculares de Vitéria da Con-
quista possuem uma organizacdo estrutural de
acordo com a BNCC. O que sera ensinado a edu-
candas e educandos foi dividido em: objetos de
conhecimento, ou seja, os conhecimentos que
serdo trabalhados em sala de aula; aprendizagens
esperadas; e indicadores de avaliacdo, que per-
mitem avaliar o que foi aprendido pelas criangas.
Essas trés dimensdes citadas estdo, por sua vez,
organizadas por meio de unidades tematicas, que
correspondem a conjuntos especificos a ser tra-
balhados ao longo de cada ano letivo.

Ao 12 ano reservam-se unidades tematicas
voltadas para a compreensdo e apropriacdo da
ideia de temporalidade por meio da vida e do que
rodeia a existéncia das criangas, ou seja, ela ou
ele préprio, a familia, a casa, a escola, o grupo
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social, a comunidade, vinculos pessoais, as fases
da vida, brincadeiras e jogos. Esses objetos do
conhecimento estdo divididos em duas unidades
tematicas:

A historia da minha vida Quem veio antes
de mim, quem eu era e quem sou hoje, fami-
lia e amizade, conhecendo a minha escola
em sua diversidade.

A minha histéria na minha galera Brin-
cando e jogando em casa e na escola, toda
familia com amor é linda, escola é massa e
importante.

No 22 ano, educandas e educandos voltam
os olhares para os registros da comunidade, no
sentido de perceber as diferentes experiéncias
ocorridas e que ocorrem nesse contexto sécio-
-histérico. Espera-se, também, que as criangas
compreendam a relagdo entre a natureza e a
existéncia da humanidade por meio do trabalho.
Aqui deve ser privilegiado o ensino das no¢des
do “eu” e do “outro” na vida em comunidade,
analisando as diferencas e semelhancas entre
o passado e o presente por meio das diferentes
formas de registro. Sdo trés unidades tematicas:

Como podemos saber a histéria da nossa
comunidade? Os diferentes registros das
nossas experiéncias, interacdes e experi-
éncias no nosso lugar.

Como podemos registrar a historia da
nossa comunidade? As diferentes fontes
para se conhecer o nosso passado e o passa-
do do que nos rodeia (relatos orais, objetos,
imagens, escrita, espacos, lugares e ruas).

Nossa comunidade trabalha por um
mundo melhor Diferentes formas de tra-
balho, homens e mulheres no mundo do
trabalho e a relagdo entre o trabalho, a na-
tureza e a nossa existéncia.

No 32ano a perspectiva espacial se amplia, fo-
cando na aprendizagem sobre o “eu” e o “outro”
na dimensao da cidade de Vitéria da Conquis-
ta, compreendendo o que é o social e a socieda-
de, e que as pessoas que compdem esse coletivo
pertencem a diferentes grupos sociais, raciais e
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étnicos, contemplando a diversidade. Também
entram nesse periodo escolar os patriménios,
marcos e monumentos histéricos e culturais da
memoria histdrica da cidade e da regiao, incluin-
do anogdo de campo e as semelhangas e diferen-
¢as para com o espago urbano. A nogdo entre o
espaco publico e o privado e sua relacdo com a
conservacdo ambiental, o trabalho, a cultura e o
lazer também devem ser abordados aqui.

A nossa cidade, sua gente e suas rique-
zas histéricas Diferentes grupos sociais,
étnicos e raciais, o que é patrimonio histé-
rico e patrimonio cultural, desafios da vida
em sociedade.

(Re)conhecendo a cidade onde vivo Lu-
gares de memdria historica, o fazer-se da
nossa cultura na cidade e no campo.

0 que é publico e o que é privado? Uma
cidade de todos, os espacos publicos, os es-
pacos privados, a conservac¢ao ambiental, o
trabalho, a cultura e o lazer.

No 4° ano, educandas e educandos entram no
processo de aprendizagem sobre as rupturas,
mudancas e permanéncias na Histéria. A ideia de
movimento ganha destaque por meio do estudo
da circulacdo de produtos, de culturas e de pes-
soas ao longo do tempo, percebendo motivos ou
mudangas causadoras de migra¢cdes. As mudan-
¢as e permanéncias que ocorrem nas sociedades
devem ser enxergadas como consequéncias de
processos histdricos que possuiram e possuem
sujeitos, individuais ou coletivos, como protago-
nistas (nomadismo e sedentarismo, agricultura,
escrita, organizagdes sociais, navegacoes, tecno-
logia e ciéncia). Na sequéncia, as criangas devem
perceber como essas mudangas, principalmente
as tecnolodgicas, constituiram-se em possibilida-
des para a circulacdo de pessoas, de cultura e de
produtos, o que, por sua vez, possibilitou as tro-
cas e o comércio. Por ultimo, o ensino de Histo-
ria nesse ano letivo deve trabalhar o surgimento
da espécie humana no continente africano e os
processos migratdrios ao longo do tempo. Prio-
riza-se, nesse momento, o fazer-se do Brasil e,
consequentemente da Bahia e de Vitéria da Con-
quista: sociedades amerindias, dominagao e ex-
ploracdo portuguesa, o sequestro e a escraviza-
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¢do de africanos e africanas, a didspora forgada.

0 que mudou e o que nao mudou Mudan-
¢as e permanéncias em diferentes contex-
tos sécio-historicos, como a sociedade e a
cultura mudam ao longo do tempo, tecno-
logias que permitiram mudancas.

A viagem das informagdes, do conheci-
mento e da cultura Circulagido de pessoas
por diferentes vias, troca de experiéncias e
da cultura entre diferentes povos, o comér-
cio e os produtos.

Mudando de lugar O surgimento da es-
pécie humana na Africa, a histéria das mi-
gracdes humanas, sistemas de comércio e
escravizacdo africana, amerindios, africa-
nos e portugueses fazendo o Brasil, as lutas
pela independéncia na Bahia e em Vitéria
da Conquista, migragdes do final do século
XIX e comeco do XX.

Ao final dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, no 52 ano, as estudantes e os estudantes
devem aprofundar os conhecimentos da vida em
sociedade, comec¢ando pela aprendizagem sobre
o processo historico que levou os grupos huma-
nos a sairem da condicdo de ndmades e se torna-
rem sedentarios. Em seguida, os conhecimentos
e habilidades propostas sdao um pouco mais com-
plexos, como as formas de organizacdo social, a
politica e a nogdo de Estado. Apds a compreen-
sdo da organizacao da sociedade, deve-se ir um
pouco mais adiante, aprendendo sobre o que é
cidadania, sobre o respeito as diferengas e sobre
a valorizagdo da diversidade. Precisam ser in-
cluidos aqui o ensino sobre o patrimoénio cultu-
ral (material e imaterial) dos diversos povos do
continente africano, incluindo grandes impérios
e reinos. Por dltimo, as criancas irdo conhecer
sobre tradigdes orais e oralidade, o surgimento
da escrita e o seu papel na circulacao de infor-
macdes, conhecimentos e culturas.

A formacgdo de uma sociedade, sua cultu-
ra e legado Primeiros povos sedentariza-
dos, organizacdo social e politica, a nocdo
de Estado, cidadania, diversidade, religio-
sidade, e diferencas, o fazer-se do Sertao da
Ressaca e de Vitoria da Conquista.

Como se escreve a Historia? A oralidade,
a valorizacdo da memoéria, a escrita e suas
possibilidades, as fontes, os patrimonios
histdricos materiais e imateriais na apren-
dizagem de saberes, culturas e histdrias.

Avaliar nunca deve ser um ato, mas um processo
continuo no qual professoras e professores aces-
sam o que foi aprendido pela estudante, ou pelo
estudante, e o que ainda precisa ser trabalha-
do. A principal finalidade da avaliacao é a regu-
lacdo tanto do ensino quanto da aprendizagem,
uma condi¢do necessaria para melhorar todo o
processo. Nas avalia¢des, sempre devem ser in-
seridas e levadas em consideracio as especifi-
cidades do contexto determinado no qual esta
ocorrendo o processo de ensino e de aprendiza-
gem. Cipriano Luckesi (2000) ajuda a iluminar
esse caminho:

“A avaliagdo da aprendizagem ndo é e ndo
pode continuar sendo a tirana da prdtica
educativa, que ameaga e submete a todos.
Chega de confundir avaliagdo da aprendiza-
gem com exames. A avaliagdo da aprendiza-
gem, por ser avaliacdo, é amorosa, inclusiva,
dindmica e construtiva, diversa dos exames,
que ndo sdo amorosos, sdo excludentes, ndo
sdo construtivos, mas classificatérios. A ava-
liagdo inclui, traz para dentro; os exames se-
lecionam, excluem, marginalizam” (LUCKE-
SI,2000).

Outra questdo extremamente importante
quando se trata da avaliagdo é seguir pelo ca-
minho formativo, ou seja, as avaliacdes, sempre
que possivel, devem ter um objetivo voltado para
o processo de aprendizagem e ndo para a soma
de algoritmos que correspondam a uma nota.
Instrumentos como sequéncias didaticas tor-
nam-se ferramentas importantes no processo
avaliativo, permitindo que as avaliacdes sejam
realizadas por etapas, permeando as situagdes
encadeadas de ensino, garantindo progressao,
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continuidade e diversidade dos conteddos. Por-
tanto, a avaliacdo em Histéria, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, deve ser sempre pro-
cessual e formativa.

O processo avaliativo deve comecar eviden-
ciando, por meio de uma avaliacdo inicial (ou
diagnéstica), os conhecimentos sobre o que se
pretende ensinar, que educandas e educandos
trazem de suas experiéncias de vida. Em segui-
da, professoras e professores devem planejar
como avaliar a aprendizagem das estudantes e
dos estudantes durante todo o processo de ensi-
no e aprendizagem do que esta sendo trabalhado
nas aulas. Para isso, é importante utilizar dife-
rentes tipos de instrumentos avaliativos, como:
registros textuais (escritos ou imagéticos), pes-
quisas, apresentacées de semindario, circulos
socraticos, entre inimeras outras possibilida-
des. A diversificacdo dos instrumentos avaliati-
vos permite analisar diferentes tipos de desen-
volvimento no aprendizado. No encerramento
de cada unidade tematica, torna-se importan-
te aplicar um instrumento avaliativo com uma
complexidade maior que os anteriores, abarcan-
do todas as expectativas de aprendizagem e os
objetos de conhecimento trabalhados.

Os referenciais curriculares de Vitéria da
Conquista, além de objetos do conhecimento e
aprendizagens esperadas, contemplam também
indicadores de avaliacdo. Eles consistem em su-
gestoes e orientagdes sobre o que deve ser leva-
do em consideragdo ao se avaliar aprendizagens
na area da Histdria para os anos iniciais do Ensi-
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HISTORIA 12 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

A HISTORIA DA MINHA VIDA BN NS e N e =7

INDICADORES

Compreender o que € o passado,
o presente e o futuro.

Entender o que é ancestralidade
e qual a sua importancia.

Identificar as contribuicdes
daqguelas e daqueles que
viveram no passado e perceber a
importancia delas e deles para a
vida atual.

* Consegue expressar compreensao sobre as nocdes de
tempo e espaco?

* Consegue identificar guem sd&o os proprios
antepassados?

* Demonstra capacidade de relacionar os antepassados
ao conceito de ancestralidade?

* Consegue relacionar como os antepassados foram
importantes para quem vive hoje?

¢ [dentifica o papel e as contribuicdes das matriarcas
para a existéncia de cada uma e de cada um que vive
hoje?

Entender o que é a infancia e o
que significa ser crianca.

Perceber as préoprias mudancas
ao longo do tempo.

Perceber como as pessoas e
os lugares ao redor mudaram e
mudam ao longo do tempo.

* Demonstra capacidade de identificar que a vida é
composta de diferentes fases?

* Demonstra capacidade de diferenciar o ser crianca do
ser adulto?

* Consegue identificar mudancgas ocorridas no proéprio
corpo ou mente ao longo dos anos de vida?

*« Demonstra compreender gque pessoas e lugares
mudam com o passar do tempo?

* Consegue identificar que essas mudancas ocorrem
por diversas causas?

Compreender o que é familia
e qual a sua importancia e
identificar quem faz parte da
prépria familia.

Entender o que é amizade e qual
a sua importancia.

Compreender a importancia de
respeitar e valorizar as diferencas
nas proprias familias e amizades.

* Demonstra compreensdo sobre o que € uma familia?

 |dentifica quem faz parte da propria familia e quem
ndo faz parte dela?

 |dentifica como as diferentes pessoas pertencentes a
familia sdo importantes para a prépria vida?

e Compreende o que significa ser amigo ou amiga de
alguém?

* Demonstra capacidade de reconhecer quem s&o
as proprias amigas e os proprios amigos e qual a
importancia delas e deles para si mesmo?

* Demonstra capacidade de diferenciar familiares de
amigas ou amigos?

e Demonstra respeito e valorizacdo por diferentes
formatos familiares?

*« Compreende que seres humanos sao diferentes e que
as diferencas devem ser respeitadas e valorizadas?
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Identificar quem faz parte da
comunidade escolar.

Entender o que é diversidade
e perceber a rigueza das
diferencas.

Compreender a importancia de
valorizar na escola a diversidade
e as diferencas sociais,
étnico-raciais, de género, de
religiosidade, entre outras.

* |[dentifica o que é uma comunidade?

« Compreende a diferenca entre comunidade e
comunidade escolar?

¢ |dentifica a prépria comunidade escolar e quem faz
parte dela?

« Compreende o que é diversidade?

¢ |dentifica diferencas na comunidade escolar pautadas
por diferentes funcdes exercidas?

 |[dentifica diferencas pautadas em cor da pele,
expressdes culturais, género ou religiosidade?

e Compreende a importancia de respeitar e valorizar
essas diferencas?

* Compreende como a diversidade e as diferencas
possibilitam aprendizagens?

HISTORIA 12 ANO

Compreender o que sdo
brincadeiras, brinquedos e jogos.

Saber as origens das brincadeiras
e jogos conhecidos.

Perceber a importadncia dos jogos
e das brincadeiras coletivas e
colaborativas.

NS e A MINHA HISTORIA NA MINHA GALERA
APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

¢ |dentifica brinquedos, brincadeiras e jogos?

« Compreende como brincadeiras e jogos diferem da
realidade?

* Demonstra capacidade de questionar as origens das
brincadeiras e jogos que conhece?

 |[dentifica que algumas das brincadeiras e jogos que
conhece sdo provenientes de culturas amerindias,
africanas ou afro-brasileiras?

« Compreende as diferencas entre brincadeiras ou
jogos coletivos e colaborativos e brincadeiras ou
jogos competitivos?

¢ |dentifica a importancia de agir coletiva e
colaborativamente para se alcancar objetivos?
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HISTORIA 12 ANO

NS e TR A MINHA HISTORIA NA MINHA GALERA_

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

HISTORIA 22 ANO

COMO SABER A HISTORIA COMO REGISTRAR A HISTORIA DA
DA COMUNIDADE? COMUNIDADE?

Compreender o que € o amor e
como é importante para todas e
todos.

Respeitar e valorizar as diferentes
possibilidades de composicdo
familiar que estabelecem relacdes
de amor, cuidado e afeto.

Respeitar e valorizar as diferencas
entre a propria familia e as outras.

 [dentifica sentimentos (amor, alegria, raiva, tristeza
etc.) e compreende como sao diferentes?

* Compreende o que é amar, o que € ser amado e como
isso é importante para a vida de todas e todos?

* Demonstra capacidade de identificar que existem
diferentes formatos familiares?

e Compreende a importancia de respeitar e valorizar
qualguer formato familiar que tenha relacdes de amor,
cuidado e afeto?

* |dentifica, respeita e valoriza a diversidade na
composicao familiar e as diferencas entre a propria
familia e outras?

APRENDIZAGENS ESPERADAS

3.5. Histodria

A COMUNIDADE TRABALHA POR UM
MUNDO MELHOR

INDICADORES

Reconhecer que a escola e o que
nela se aprende sdo importantes
para a vida de todas e todos e
para a comunidade em geral.

Entender a importancia das
relacdes interpessoais na escola.

* Compreende o que € a escola e qual o seu papel na
propria vida?

 [dentifica os diversos tipos de aprendizagens que
ocorrem no espaco escolar (objetos do conhecimento,
relacdes interpessoais etc.)?

* Demonstra compreensdo sobre como a escola
contribui para o desenvolvimento da comunidade?

* Compreende a importancia de manter relacdes
interpessoais sadias, nas quais haja respeito e cuidado
para com a outra ou o outro?

Entender o que sdo registros e
por que sao importantes.

Compreender o que sdo
experiéncias (de vida) e como
elas causam mudancas em cada
uma e em cada um.

Identificar as diferentes formas
de registros e registrar a propria
historia.

* Compreende o que sdo registros e como eles sdo
Uteis?

* Observa que existem diversos tipos de registros e os
identifica?

* Reconhece os registros da propria vida, das amizades
e da familia?

* |dentifica situacdes pelas quais passa e compreende
gue elas compdem a propria experiéncia de vida?

« Compreende que a vida é composta de experiéncias
ocorridas ao longo dos anos?

* Relaciona essas experiéncias as mudancas que elas
acarretaram ou acarretam na vida?

* Relaciona os sobrenomes aos registros e as
experiéncias vividas pelos antepassados?

Entender o que sdo interacdes e o
gue sao relacdes sociais.

Compreender a importancia
das experiéncias coletivas na
comunidade.

Contribuir para melhorar a
comunidade.

« |dentifica interacdes sociais e relacdes sociais e
observa como elas estao presentes na vida de todas e
todos?

*« Compreende por que e como as relagcdes
estabelecidas com outras pessoas, como a amizade,
sao importantes?

« Compreende a diferenca entre experiéncias de vida
individuais e coletivas?

¢ |dentifica como as experiéncias coletivas da
comunidade podem contribuir ou prejudicar o espaco
Ou as pessoas que vivem nele?

* Compreende que as acdes individuais geram
consequéncias no coletivo da comunidade?

» Reflete sobre, propde e coloca em pratica ideias para
melhorar a comunidade?

Conhecer as origens do Sertdo da
Ressaca e da prdpria cidade.

Identificar quem participou

do povoamento do Sertdo da
Ressaca (amerindios, africanos e
portugueses).

Entender como era a regido
ou cidade no passado e o que
mudou.

* Compreende que a estrutura fisica e social atual da
regido decorre de um processo historico?

* Problematiza sobre como ocorreu o povoamento e a
formacédo do Sertdo da Ressaca e da cidade?

¢ |dentifica a participacdo das trés matrizes ancestrais
no fazer-se da regido e da cidade?

* Diferencia e valoriza as contribuicdes culturais e
cientificas amerindias e africanas no fazer-se da
regido e da cidade?

* Demonstra capacidade de questionar-se sobre como
era a regido e a cidade no passado?

¢ |dentifica as mudancas e permanéncias ocorridas na
regido ou cidade ao longo da histoéria?
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HISTORIA 22 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

e TN ¥ Y COMO REGISTRAR A HISTORIA A COMUNIDADE TRABALHA POR UM
COMUNIDADE? DA COMUN'DADE’ MUNDO MELHOR

INDICADORES

Entender o que sdo e identificar
os diferentes tipos de fontes
historicas.

Compreender a importancia da
conservacao das fontes historicas
para a aprendizagem da historia.

Identificar e reconhecer ruas,
lugares, espacos coletivos,
objetos, fotografias, relatos orais
ou outros tipos de elementos
como fontes histéricas.

« Compreende o que sdo fontes histdricas e seus
diferentes tipos?

« Compreende como os diferentes tipos de fontes
contribuem para a aprendizagem sobre diferentes
tematicas ou conhecimentos?

* Compreende como a conservacao e valorizacdo das
fontes histdricas sdo importantes para conhecer o
passado?

* Problematiza como a auséncia de conservacao e
preservacdo das nossas fontes histdricas impacta o
presente ou pode impactar o futuro?

* Reconhece que a comunidade possui fontes histoéricas
e as identifica?

e Compreende que ruas, lugares, espacos coletivos,
fotografias, relatos orais ou outros tipos de elementos
também sado fontes histéricas e ensinam sobre o
passado?

Conhecer os registros ou fontes
historicas que relatam a formacao
do Sertdo da Ressaca e da cidade.

Entender como se pode utilizar
esses registros ou fontes
historicas para aprender sobre o
passado.

Reconhecer a importancia

de aprender e ensinar sobre

0 passado para construir e
preservar a memoria historica.

* |dentifica os diferentes registros ou fontes que narram
0 passado da regido ou da cidade?

* Compreende que o conhecimento sobre o passado
do Sertdo da Ressaca e de Vitdria da Conquista vem
desses registros e fontes?

*«Demonstra capacidade de utilizar diferentes fontes
ou registros para narrar fatos ou experiéncias do
passado?

* Compreende que aprender e ensinar sobre o passado
contribui para o presente e para o futuro?

HISTORIA 22 ANO

COMUNIDADE? COMUNIDADE?

(o TN TN i N e et e N e - I T ey A COMUNIDADE TRABALHA -

APRENDIZAGENS ESPERADAS

POR UM MUNDO MELHOR
INDICADORES

Entender o que é o trabalho e
como a humanidade comecou a
trabalhar.

Identificar as diferentes formas de
trabalho existentes no Sertdao da
Ressaca.

Compreender como e por que as
formas de trabalho mudaram e
mudam ao longo do tempo.

« Compreende que a acdo humana de transformar a
natureza em produtos consiste em trabalho?

* |dentifica o que corresponde a trabalho atualmente e
questiona suas origens?

* Compreende que as origens do trabalho estdo
relacionadas as necessidades ou desejos dos
antepassados?
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3.5. Histodria

 |dentifica as diferentes formas de trabalho existentes
na regido e na cidade?

* Compreende como cada tipo de trabalho é valorizado
de forma diferente pela comunidade?

* Demonstra capacidade de problematizar sobre a
relacdo entre desigualdade social e diferentes tipos de
trabalho?

* Compreende que as formas de trabalho mudaram
devido as mudancas na sociedade e como essas
mudancas ocorreram na propria comunidade?

Identificar semelhancas e
diferencas entre mulheres e
homens no mundo do trabalho.

Compreender por que mulheres
ainda s&o menos valorizadas no
mundo do trabalho.

Reconhecer a importancia

do trabalho de mulheres e de
homens da comunidade na busca
por um mundo melhor.

« Compreende que existem diferencas entre homens e
mulheres em diferentes formas de trabalho?

* Observa que as diferencas entre homens e mulheres,
no mundo do trabalho, privilegiam os homens?

* Demonstra compreensdo e alteridade para com a
situacdo desigual e inferiorizada das mulheres no
mundo do trabalho?

 [dentifica como os diferentes trabalhos exercidos por
mulheres e homens na comunidade contribuem com a
vida cotidiana?

* Reflete e propde maneiras para que o trabalho de
cada cidadao contribua para uma sociedade mais
justa, equanime e menos desigual?

Entender como a humanidade
comecou a utilizar a natureza
para produzir diferentes itens.

Conhecer a relacédo de
dependéncia entre o trabalho,
a sobrevivéncia humana e a
natureza.

Saber como a natureza possibilita
a nossa existéncia
na comunidade.

e Compreende que a natureza é composta de diferentes
elementos, incluindo rios, lagos, mares, montanhas,
vegetacdo e seres vivos?

* Compreende que a humanidade utiliza os recursos
provenientes da natureza para a producao de diversos
itens?

* Relaciona a importancia da natureza para a vida
humana e para o trabalho?

* |dentifica a relacdo de exploracdo da humanidade
sobre a natureza e quanto isso é danoso para o
planeta?

* Compreende que a preservacdo da natureza
possibilita a sobrevivéncia?

 |[dentifica os recursos naturais encontrados no Sertdo
da Ressaca?

* Compreende que, sem 0s recursos naturais presentes
na regido, ndo é possivel sobreviver nela?
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HISTORIA 32 ANO

A CIDADE, SUA GENTE E SUAS
RIQUEZAS HISTORICAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

(RE)CONHECENDO O SERTAO DA
RESSACA E VITORIA DA CONQUISTA PRIVADO?

O QUE E PUBLICO E O QUE E

INDICADORES

Entender o que sdo grupos
sociais e identificar as diferencas
e semelhancas entre os diferentes
grupos.

Conhecer o que é etnia, o que
é raca e quais as contribuicdes
amerindias e africanas na
formacdo da comunidade local.

Identificar os grupos sociais que
compdem a comunidade e como
contribuem com ela.

* Reconhece que as diferencas e a diversidade social
sdo relacionadas a cor da pele, a opcao religiosa, ao
género e/ou a condicdo econdmica?

« Compreende o que sao preconceitos ou
discriminacdes e como eles prejudicam a sociedade?

¢ |[dentifica o conceito de etnia e o relaciona a aspectos
culturais, além de raciais?

e Compreende que biologicamente existe somente uma
espécie humana e que, ao longo da histéria, foram
construidas socialmente diferentes racas humanas
(negra, amerindia, asiatica, branca)?

* Reconhece que uma parte significativa do modo
de viver e se expressar dos brasileiros vem de
importantes contribuicdes amerindias e africanas?

 |[dentifica os grupos sociais ha comunidade e a
importancia de respeitar e valorizar essa diversidade?

Entender o que é um patrimdnio
histérico e quais sdo as diferentes
formas de patrimoénios histdricos
presentes no Sertdo da Ressaca e
em Vitéria da Conquista.

Compreender o que é cultura e o
gue é um patrimoénio cultural.

Identificar as principais
expressdes ou patrimonios
culturais do Sertdo da Ressaca e
de Vitodria da Conquista.

* Reconhece o que € um patrimdnio?

* Compreende que, para um patriménio ser tombado
como historico, é necessario que contribua para a
preservacao da histdéria, da memoaria e da cultura?

 [dentifica os diferentes patrimoénios histdricos que
ajudam a narrar o passado do Sertdo da Ressaca e de
Vitdéria da Conquista?

e Compreende o conceito de cultura como qualquer
acado, costume, conhecimento etc. realizado na vida
em sociedade?

* Percebe que diferentes aspectos da cultura podem
tornar-se patrimoénios?

« [dentifica as diferentes expressdes ou patrimoénios que
ajudam a perpassar a cultura do Sertdo da Ressaca e
de Vitoéria da Conquista?
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3.5. Histodria

Compreender o que significa
viver em sociedade e como a
humanidade comecou a viver
assim organizada.

Reconhecer a importancia da
comunidade e da sociedade para
a vida de todas e todos.

Reconhecer a importancia do
respeito, da colaboracado, da
valorizacdo da diversidade e
da coletividade na vida em
sociedade.

e Compreende que uma sociedade € composta de
todas as pessoas e lugares de uma determinada
cidade, regido, estado, pais e do mundo?

* Relaciona a origem da vida em sociedade as
necessidades de sobrevivéncia humana, ligadas a
alimentacdo, moradia, seguranca etc.

* |dentifica que a comunidade prové muitos itens,
servicos e relacdes necessarias para a existéncia
humana?

e Compreende que o respeito ao proximo, a
colaboracdo, a valorizacdo da diversidade e a
coletividade sdo essenciais para todas as sociedades?

* Relaciona a auséncia de respeito, colaboracao,
valorizacao da diversidade ou de coletividade
a consequéncias negativas e prejudiciais como
discriminacao, preconceitos, racismo, individualismo e
criminalidade?

HISTORIA 32 ANO

RIQUEZAS HISTORICAS

NCZI SNSRIV (RE)YCONHECENDO O SERTAO DA SR(I}\XEDEOEUBLICO EOQUEE
RESSACA E VITORIA DA CONQUISTA '

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Entender o que € memodria
histdrica e o que é historia.

Identificar os lugares da regido
e da cidade que fazem parte da
memoria histérica do Sertdo da
Ressaca.

e Compreende que a memoaria histdrica € uma
representacdo seletiva e elaborada do passado?

* Compreende que a memoaria histdrica ndo é individual
e é construida no contexto familiar, social e nacional?

* Compreende que a histdria € uma ciéncia que possui
teorias e metodologias especificas da area?

* |dentifica as diferencas entre memoaria histdérica e
historia, e qual a importancia de cada uma?

¢ |dentifica lugares, pessoas ou acontecimentos que
fazem parte da propria memoaria histdrica do Sertdo
da Ressaca e de Vitdria da Conquista?

Conhecer as matrizes ancestrais
gue contribuiram para a formacao
da cultura local e nacional.

Reconhecer a importancia da
valorizacdo das contribuicoes
e conhecimentos amerindios e
africanos para a comunidade.

Conhecer a riqueza da
diversidade cultural da regido.

« Compreende o que sdo matrizes ancestrais e que na
formacdo da cultura brasileira houve contribuicdes
de diferentes sociedades amerindias, africanas e
europeias?

* Compreende que as diferentes formas de contribuicdo
(cultural e cientifica) amerindia e africana foram
imprescindiveis no processo historico regional?

 |[dentifica contribuicdes amerindias ou africanas, como
o conhecimento e o uso sustentdvel da natureza ou os
saberes sobre agricultura, mineracdo e producdo de
destilados?

* Observa que a diversidade cultural do Sertdo da
Ressaca contribui na cultura e no desenvolvimento
sadio da regiao?
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HISTORIA 32 ANO

" CIDADE, HSTORICAS (RE)CONHECENDO o SERTAO DA
RESSACA E VITORIA DA CONQUISTA '

RIQUEZAS HISTORICAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Entender o que sdo cidades, o
gue sao zonas rurais e como se
relaciona o campo com a cidade.

Compreender como a
humanidade comecou a viver em
cidades.

Conhecer como surgiu Vitoéria
da Conquista e o processo de
transformacé&o de vila para
cidade.

* Compreende que cidades sdo aglomerados sociais
urbanos com quantitativo habitacional elevado e
diversos tipos de servicos?

e Compreende que zonas rurais possuem quantitativo
populacional pequeno e sdo definidas por terras
agricolas?

* Compreende que o processo de formacdo de
cidades esta relacionado as necessidades basicas de
sobrevivéncia e ao desenvolvimento social e cultural
da humanidade?

« Compreende que o processo de formacdo do Sertdo
da Ressaca esta relacionado a producdo agricola e a
exploracdo de recursos naturais?

* Compreende o processo histérico de formacdo de
Vitoria da Conquista?

HISTORIA 32 ANO

A CIDADE, SUA GENTE E SUAS  (RE)CONHECENDO O SERTAO DA O QUE E PUBLICO

RIQUEZAS HISTORICAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

RESSACA E VITORIA DA CONQUISTA 2

E O QUE E PRIVADO? -

INDICADORES

Entender por que é importante
cuidar da cidade onde se vive.

Conhecer o que mudou na cidade
ao longo de tempo.

Propor como cada uma e cada
um deve contribuir para uma

cidade melhor para todas e todos.

e Compreende que as ac¢des (individuais e coletivas)
impactam e geram consequéncias na cidade e na
comunidade?

¢ [dentifica mudancas ocorridas ao longo da histdéria da
cidade, como a expansdo urbana?

¢ |[dentifica permanéncias de praticas culturais ou
lugares ao longo da histdéria, como a producdo de
bens alimenticios agricolas?

» Reflete sobre e propde ideias ou acdes praticas que
contribuam com a cidade, como hortas publicas,
ciclovias, acessibilidade etc.?

Compreender o que é um espaco
publico e o que é um espaco
privado.

Identificar as principais diferencas
e semelhancas entre o que é
publico e o que é privado.

Reconhecer a importancia dos
espacos, servicos e bens publicos
da cidade.

* Compreende que algo publico deve pertencer a todas
e todos?

« Compreende que algo privado pertence a uma
pessoa ou a um grupo de pessoas, mas ndo a toda a
sociedade?

* Reconhece diferencas entre o que é publico e o que é
privado, como o acesso ou a utilizacdo?

* Compreende a necessidade de prover espacos,
servicos e bens publicos aos habitantes da cidade?

* Reconhece que a maior parte da populacdo da
cidade necessita de acesso a espacos, servicos e bens
publicos de qualidade, como Educacao e saude?

3.5. Histodria

Compreender o que € meio
ambiente e como ele é essencial
para a existéncia humana.

Perceber como a humanidade
tem prejudicado o meio ambiente
ao longo do tempo.

Reconhecer a importancia da
participacdo das pessoas na
preservacdo do meio ambiente
da regido.

e Compreende que o meio ambiente é composto nao
somente dos recursos naturais mas também da
populacdo e dos lugares de um territorio?

¢ |dentifica a relacdo de dependéncia da populacdo
para com o meio ambiente?

¢ [dentifica acdes humanas que prejudicam o meio
ambiente, como emissdo de poluicdo ou o descarte de
lixo nas ruas?

* Reflete sobre e propde acdes praticas voltadas para a
preservacdo do meio ambiente, como reciclar material
ou reutilizar itens considerados descartaveis?

HISTORIA 42 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

O QUE MUDOU E O QUE NAO A VIAGEM DAS INFORMAGCOES, DO
MUDOU CONHECIMENTO E DA CULTURA

MUDANDO DE LUGAR

INDICADORES

Compreender o que faz com que
as pessoas e sociedades mudem
habitos, costumes ou lugares.

Entender como a humanidade
conseguiu se estabelecer em
povoamentos e posteriormente
em sociedades.

Perceber a historicidade e a
temporalidade nas praticas
sociais, na vida publica e privada.

* |dentifica que coisas, praticas culturais, pessoas e
lugares sofrem mudancas ao longo do tempo?

* |dentifica que fatores como conflitos, catastrofes
ambientais, auséncia de necessidades basicas,
entre outros, podem causar mudanc¢as nas pessoas,
sociedades ou nos lugares?

« Compreende que a longa permanéncia e povoamento
de uma regido ocorreu devido a necessidades de
sobrevivéncia das primeiras sociedades humanas?

« Compreende que as praticas sociais, publicas ou
privadas, foram construidas ao longo da histéria?

Observar o impacto das
mudancas na vida de todas
e todos.

Entender por que ainda mantém-
-se algumas praticas culturais que
vieram do passado.

Identificar as principais mudancas
e permanéncias na comunidade
ao longo do tempo.

* Compreende que mudancas ocorridas ao redor
trazem consequéncias para a vida de todas e todos,
como alteracdes legislativas ou trocas de governo?

« Compreende que, ao longo da vida, as pessoas
passam por diversas mudancas tanto fisicas como
emocionais ou psicoldgicas?

e Compreende que as mudancas culturais ocorrem
somente quando existe uma determinada
necessidade?

* Reconhece gque, na auséncia de uma determinada
necessidade, as pessoas mantém praticas culturais
aprendidas com os antepassados?

 |[dentifica como e o que mudou na comunidade, assim
como o0 que ndo mudou?

214

215



HISTORIA 42 ANO

O QUE MUDOU E O QUE NAO
MUDOU
APRENDIZAGENS ESPERADAS

A VIAGEM DAS INFORMACOES, DO
CONHECIMENTO E DA CULTURA

MUDANDO DE LUGAR

INDICADORES

Entender o que é tecnologia e
qual a sua importancia para a
sociedade.

Identificar as diferentes formas de

tecnologia e suas funcdes.

Reconhecer como as tecnologias
possibilitaram e possibilitam
mudancas no mundo e na
comunidade.

* Compreende que o conceito de tecnologia
corresponde a qualquer tipo de inovacdo técnica ou
objeto produzido pela humanidade para suprir alguma
necessidade ou vontade?

* Observa que o desenvolvimento e o uso de tecnologia
possibilita melhoras ou prejuizos ao entorno, como
avancos na medicina ou o aquecimento global?

* |dentifica as diversas formas de tecnologia, para além
dos eletroeletrdnicos?

* Relaciona as diferentes formas de tecnologia as suas
funcdes na vida das pessoas?

« Compreende que a tecnologia esta relacionada a
mudancas na sociedade?

¢ |dentifica mudancas causadas por tecnologias na
propria comunidade?

HISTORIA 42 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Rttt vl A VIAGEM DAS INFORMACOES, UDANDO b e an
DO CONHECIMENTO E DA CULTURA

INDICADORES

Identificar os motivos que
causam a circulacdo ou a viagem
de pessoas.

Conhecer as principais formas
de deslocamento utilizadas pela
humanidade ao longo do tempo.

Compreender como 0s avancos
tecnoldgicos se relacionam a
circulacdo de pessoas.

* Compreende que pessoas se deslocam
geograficamente por diversos motivos relacionados a
necessidades ou desejos?

* Entende que ao longo da histéria a humanidade
utilizou ou desenvolveu diferentes métodos para se
deslocar, como barcos, animais, veiculos a tracdo
humana ou animal, automodveis, avides etc.?

« Compreende que as diferentes formas de
deslocamento foram desenvolvidas ao longo da
histdria devido a avancos tecnoldgicos?

* |dentifica as possibilidades geradas pelos avancos
tecnoldégicos dos meios de deslocamento, como a
reducdo do tempo de viagem e a capacidade de
chegar a lugares antes inalcancaveis?
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Reconhecer as diferencas e
semelhancas entre a regido de
Vitoria da Conquista e outras do
Brasil e entre o Brasil e outros
paises.

Compreender a funcdo da troca
de experiéncias e culturas na
formacédo da proépria cultura.

Identificar caracteristicas das
culturas africanas e amerindias na
sociedade brasileira.

e |dentifica caracteristicas da cultura regional
nordestina, como o sotaque, as comidas tipicas e os
conhecimentos populares?

 [dentifica diferencas e semelhanc¢as culturais,
histoéricas ou geograficas entre as diferentes regides
do Brasil?

 |dentifica diferencas e semelhancas, de qualquer
tipo, entre o Brasil e outros paises de diferentes
continentes e como isso impacta a vida da populacéo
desses paises?

« Compreende que aprender sobre outras culturas e
ensinar sobre a proépria cultura possibilita avancos
sociais, tecnoldgicos, econdmicos e politicos?

¢ [dentifica e valoriza contribuicdes culturais
e cientificas advindas das matrizes africanas
e amerindias para a cultura brasileira, como
conhecimentos matematicos relacionados as
pirdmides, conhecimentos agricolas e religiosidade?

Entender como a humanidade
comecou a pratica do comércio
e 0 que é comercializado na
Regido Nordeste e em Vitdéria da
Conquista.

Identificar o que é necessario
para produzir algo e o que é

produzido na minha regido e
cidade.

Compreender 0s recursos
naturais e sua relacdo com o
comércio e os produtos.

* Compreende que o comércio é uma relacdo de troca,
venda ou compra de produtos ou servicos?

* Compreende que o comércio se originou da
necessidade das primeiras civilizacdes em suprir
produtos ou servicos ndo existentes em sua regido?

e Compreende que o termo produto corresponde a
qualquer item ou objeto produzido pela humanidade?

« Compreende que, para produzir os produtos
disponiveis na regido, sdo necessarios 0s recursos
naturais encontrados nela?

* Estabelece a relacdo de dependéncia do comércio e a
da producdo dos produtos da regido em relacdo aos
recursos naturais?




HISTORIA 42 ANO

O QUE MUDOU E O QUE NAO MUDOU

APRENDIZAGENS ESPERADAS

A VIAGEM DAS INFORMACOES, DO
CONHECIMENTO E DA CULTURA MUDANDO DE LUGAR -

INDICADORES

Conhecer como, quando e onde
surgiu a espécie humana.

Reconhecer a importancia
do continente africano e das
suas civilizacbes e impérios
no desenvolvimento dos
conhecimentos e da ciéncia
moderna.

* Compreende que a humanidade surgiu na Africa
Oriental, ha aproximadamente 300 mil anos?

* Compreende que existem diferentes teorias e
narrativas sobre o surgimento da humanidade, como a
versdo cristd ou a teoria da evolucao bioldgica?

« Compreende que a maior parte dos conhecimentos
cientificos atuais foram desenvolvidos pelas primeiras
civilizacdes e grandes impérios da humanidade
surgidos na Africa?

« |dentifica importantes civilizacdes africanas da
antiguidade e suas contribui¢cdes, como a matematica
egipcia e outras?

Entender o que € migracao.

Identificar as possiveis causas de
migracdes ao longo do tempo.

Saber quais foram as migracoes
que fizeram parte da histdria da
formacédo do Brasil e da regido de
Vitéria da Conquista.

* Reconhece que a migracdo corresponde a mobilidade
espacial da populacdo por meio da troca de paises ou
regides onde residem?

* Compreende que as migracdes ocorrem por causa da
busca de melhores condicdes de vida?

* |dentifica as diferentes causas de migracdes ao longo
da histdéria, como guerras, desastres ambientais ou
crises econdbmicas?

* Compreende que as migracdes ocorridas no Brasil,
como a africana, europeia ou asiatica, fazem parte das
expressdes ou praticas culturais atuais?
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3.5. Histodria

Entender o que é escravizacdo e
o que levou diferentes sociedades
a exercer essa pratica ao longo da
historia.

Compreender por que a
escravizacdo de pessoas no
continente africano foi tao intensa
e durou tanto tempo.

Saber como a escravizagdo e o
comércio de escravizados esta
inserido na histdria do Brasil e da
minha regido.

e Compreende que a escravizacdo de pessoas € uma
pratica social onde um individuo assume direitos de
propriedade sobre outro de maneira forcada?

* Percebe que fatores como disputas territoriais,
guerras ou lucro econdmico geraram a escravizacao
de seres humanos ao longo da histéria?

e Compreende que a escravizacdo da populacdo negra
de diversas sociedades africanas ocorreu para atender
a demandas econdmicas de sociedades europeias
colonizadoras?

Compreende que motivos econdmicos e raciais
causaram a pratica da escravizacao africana e sua
perpetuacdo por aproximadamente quatro séculos?

Compreende que a escravizacdo e o comércio de
escravizados foi um elemento central na formacao da
sociedade brasileira e da comunidade conquistense?

Percebe que a atual estrutura social brasileira desigual
e racista decorre, também, da escravizacdo e do
comeércio de escravizados?

Problematiza sobre o impacto prejudicial causado na
populacdo negra pelo longo periodo de escravizacdo
e a necessidade da promoc¢ao de acdes reparatorias,
como acesso a Educacao publica de qualidade,
voltadas para essa populacao?

Conhecer como eram as
civilizacdes amerindias antes da
chegada dos portugueses.

Identificar as principais
contribuicdes culturais, cientificas
e tecnoldgicas dos diferentes
povos africanos sequestrados e
trazidos como escravizados para
o Brasil.

Entender como os portugueses
contribuiram para o fazer-se do
NOSSO pais e, a0 mesmo tempo,
prejudicaram esse processo.

Compreende que a histéria do Brasil ndo comeca
com a chegada dos portugueses, e sim quando os
primeiros grupos humanos chegaram e habitaram o
territério?

Compreende que o termo amerindio corresponde as
diferentes etnias nativas ou originarias do territorio
brasileiro?

Entende que as sociedades amerindias ja tinham
diferentes niveis de organizacdo social antes da
chegada dos portugueses?

Compreende que as diferentes etnias africanas que
chegaram escravizadas ao Brasil contribuiram para

a formacado da sociedade brasileira com importantes
conhecimentos e praticas culturais, como técnicas de
plantio e contribuicdes linguisticas?

Compreende gque as consequéncias do genocidio
amerindio, da exploracao de recursos naturais e de
seres humanos durante a colonizacdo portuguesa
refletem a estrutura social atual?

Percebe que a sociedade brasileira € marcada

por uma valorizacdo desigual, privilegiando os
conhecimentos, lugares ou praticas culturais europeias
ou da populacdo branca em detrimento de todas as
outras?
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HISTORIA 42 ANO

O QUE MUDOU E O QUE NAO MUDOU

APRENDIZAGENS ESPERADAS

A VIAGEM DAS INFORMACOES, DO
CONHECIMENTO E DA CULTURA

INDICADORES

MUDANDO DE LUGAR -

Saber quando e onde ocorreu a
independéncia do Brasil.

Conhecer como ocorreram as
lutas pela independéncia do Brasil
na Bahia e na regido de Vitdria da
Conquista.

Conhecer a participacao da
populagdo amerindia e negra
nas lutas pela independéncia na
Bahia.

* Problematiza sobre o fato de a data e o marco
da independéncia do Brasil serem reconhecidos
nacionalmente como 7 de setembro de 1822, as
margens do Rio Ipiranga, em Sao Paulo, apesar
de ainda haver na época resisténcia de tropas
portuguesas na Bahia?

Compreende que a independéncia do Brasil ndo foi
um episoddio isolado, mas um longo processo de
resisténcia e luta?

Identifica como ocorreram as lutas pela independéncia
na regido e na cidade (quem participou, quais foram
as batalhas etc.)?

Reconhece e valoriza a participacdo popular,
representada por artesdos, pequenos comerciantes,
mulheres negras como Maria Felipa ou brancas como
Joana Angélica e Maria Quitéria?

HISTORIA 52 ANO

A FORMAGCAO DE UMA SOCIEDADE,

SUA CULTURA E LEGADO
APRENDIZAGENS ESPERADAS

3.5. Histodria

COMO SE ESCREVE A HISTORIA?

INDICADORES

Entender o que sao povos
ndmades e povos sedentarizados.

Saber quais foram as mudancas
nas praticas culturais causadas
pela sedentarizacao.

Identificar as primeiras
civilizagdes no continente africano
e no Oriente Médio.

* Compreende que povos ndmades ndo permanecem
nem desenvolvem um povoamento em um local e sdo
cacadores e coletores andarilhos?

* Entende que povos sedentarizados permanecem
e desenvolvem uma organizacdo social em um
determinado local?

e Compreende que a sedentarizacdo da humanidade
possibilitou desenvolver conhecimento e tecnologia
voltados para a producao de alimentos, a construcao
de moradias e varias outras atividades?

* Observa que as primeiras civilizacdes humanas
surgiram no norte do continente africano e no
territério denominado de Oriente Médio?

* Compreende que a atual estrutura social decorre
da sedentarizacdo e desenvolvimento das primeiras
civilizacdes?

Reconhecer as principais
diferencas entre as migracoes
ocorridas no Brasil entre os
séculos XVI e XX.

Compreender o que é racismo
e como ele esta relacionado a
migracao de europeus para o

Brasil.

Identificar as nacionalidades que
migraram para a regido e a cidade
e 0 que isso impactou na cultura
local.

Identifica que a migracdo de africanos para o Brasil foi
forcada por meio da escravizacdo e exploracdo?

Identifica que a migracao de europeus, no final do
século XIX e comeco do XX, foi voluntaria e recebeu
estimulos financeiros do governo brasileiro?

Compreende as consequéncias decorrentes das
diferencas nas migracdes de africanos e europeus
para o Brasil, como desigualdade social entre negros e
brancos, discriminacdo e preconceito voltados para a
populagdo negra?

Compreende que o racismo € uma construcao
histdrica que contou com respaldo cientifico e
estruturou uma forma de dominacao, inferiorizacdo e
exclusdo da populacdo negra ao longo da histéria?

Identifica os povos ou nacionalidades que migraram
para o Sertdo da Ressaca ao longo da histdria e como
esse processo causou mudancas culturais?
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Compreender como se organizam
as sociedades atuais.

Entender o que é politica e qual
a sua importancia na vida das
pessoas.

Compreender o que é a
desigualdade social, como se
origina e se amplia ao longo do
tempo.

e Compreende que as sociedades contemporaneas se
organizam por meio de formas de governo, regras,
deveres e direitos?

*« Compreende que o conceito de politica corresponde
a reflexdo, proposicdo e acdes praticas voltadas para
0 convivio em sociedade?

* Entende que, atualmente, o que ocorre no universo
da representacdo politica impacta a vida das pessoas
de maneiras diversas, como reducdo de direitos ou
aumento de deveres?

« Compreende que a sociedade atual € marcada por
diferentes desigualdades relacionadas as condicdes
econdmicas, a raca, ao género, a religiosidade, entre
outros?

* Observa que as desigualdades sociais se originam
no processo histérico de formacdo da sociedade
brasileira, marcado pela superioridade masculina,
escravizacdo da populacdo negra e o genocidio da
populacdo indigena?

e Compreende as consequéncias da ampliacdo das
desigualdades sociais ao longo do tempo, como o
aumento da pobreza e da miséria?
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HISTORIA 52 ANO

SUA CULTURA E LEGADO
APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Compreender o que é o Estado e
quais as suas funcodes.

Entender o que é cidadania, qual

a sua importancia e qual é o papel

de cada pessoa como cidada, ou
cidadao.

Saber como garantir e exercer a
cidadania na propria comunidade.

« Compreende que o conceito de Estado corresponde
a toda nacdo soberana com organizacdo politica,
instituicdes e leis que regulam e controlam a
sociedade?

* Compreende que o Estado é construido e mantido
pela sociedade e que cada sujeito deve participar
democraticamente dessa construcdo e manutencao?

* Reconhece que a cidadania € uma condi¢cdo que exige
o cumprimento de deveres e responsabilidades, assim
como possibilita 0 gozo de direitos sociais?

» Compreende que a cidadania foi uma conquista
histdrica obtida por meio de luta social?

« Compreende que todas e todos devem exercer a
cidadania de maneira responsavel e com alteridade,
na busca por uma comunidade mais justa, mais
equanime e menos desigual?

3.5. Histodria

Entender por que € importante
o respeito e a valorizacdo da
diversidade e das diferencas em
todas suas possiveis formas.

Reconhecer a importancia do
respeito e da valorizacdo de todas
as formas de religiosidade.

Compreender como e por que

combater o racismo e qualquer
outra forma de preconceito ou

discriminacao.

* Compreende que a diversidade social, em suas
diversas formas, contribui para o enriguecimento da
cultura?

* Reconhece que o respeito e a valorizacdo das
diferentes filosofia de vida contribuem para uma
sociedade mais justa e equanime?

* Compreende que todas as formas de religiosidade
devem ser respeitadas e valorizadas para garantir o
direito a liberdade de credo, porque nenhuma crenca
€ mais importante que outra?

* Compreende que o racismo produziu uma
estigmatizacdo negativa da cultura afro-brasileira,
incluindo suas expressodes religiosas, acarretando em
discriminacdo e preconceito?

e Compreende que o racismo e qualquer forma de
discriminacdo e preconceito devem ser combatidos
e erradicados para possibilitar direitos e condicdes
igualitdrias para todas as cidadas brasileiras e todos
os cidadaos brasileiros?

Conhecer o que causou a
ocupacao e o povoamento da
regido do Sertdo da Ressaca.

Conhecer sobre a fundacao
das primeiras vilas e cidades
localizadas no Sertdo da Ressaca.

Identificar as origens e a
expansao do municipio de Vitodria
da Conquista.

« Compreende que a ocupacado e o povoamento do
Sertdo da Ressaca ndo ocorre a partir da chegada
dos portugueses, e sim da chegada dos povos nativos
amerindios?

* Entende que fatores como a necessidade do aumento
na producdo de bens alimenticios e a exploragcao
de recursos naturais levaram a coroa portuguesa a
conquistar e povoar o Sertdo da Ressaca?

* Compreende que o povoamento de Vitdria da
Conquista comecou pela fundacdo do Arraial da
Conquista no final do século XVIII?

« Compreende que somente apds a expansao social e
econdmica da regido o Arraial tornou-se, oficialmente,
municipio de Vitdria da Conquista, em 18407
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HISTORIA 52 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INCHET Al COMO SE ESCREVE A HISTORIA? _

INDICADORES

3.5. Histodria

Entender o que é a histdria e qual
a sua importancia.

Compreender o que é pesquisa
histdrica e quais as diferentes
formas de pesquisar historia.

Reconhecer a importancia da
oralidade na transmissdo e escrita
da histoéria.

* Compreende que a histdria € uma ciéncia e por isso
tem metodologias e teorias proprias da area?

« Compreende que a histdéria ndo é uma verdade
absoluta sobre o passado?

* Percebe que a histéria consiste em diferentes
narrativas produzidas por meio de pesquisa e da
divulgacdo por meio de textos escritos ou outros
meios de comunicacao?

« Compreende que a pesquisa histdrica consiste na
utilizacdo de métodos especificos para a anadlise de
documentacado, objetos e outros tipos de vestigios
sobre o passado?

* Observa que existem espacos especificos para
0 armazenamento e a preservacao de acervos
histéricos, como o Arquivo Publico do Estado da
Bahia?

* Compreende que para a pesquisa histdrica a
transmissdo oral do passado, por meio de entrevistas
ou depoimentos, possibilita conhecer a versao
histérica do sujeito que estd sendo entrevistado?

Identificar como e por que a
humanidade comecou a escrever.

Reconhecer a importancia da
comunicacao escrita para a vida
das pessoas.

Estabelecer a relacdo da
tecnologia com a escrita
e a divulgacdo de textos e
conhecimentos.

* Compreende que as primeiras formas de escrita
surgiram nas primeiras civilizacdes que floresceram no
continente africano e no Oriente Médio?

* Observa que a criacdo da escrita originou-se
por causa da necessidade de fazer registros de
conhecimentos, acontecimentos, praticas ou objetos,
assim como de comunicac¢ao?

* Compreende que atualmente a escrita consiste em
uma das formas de comunicacdo mais utilizadas pela
sociedade?

* Compreende que o dominio da escrita e da leitura
possibilita necessidades basicas e acesso a espacos
privilegiados?

« Compreende que inovacdes tecnoldgicas como a
maquina de impressao tipografica possibilitaram
revolucdes de diferentes tipos e grandes avancos
culturais e cientificos?

Compreender por que

é importante conservar,
problematizar e transmitir a
memoria historica.

Entender como a memoaria
histdorica da comunidade torna-se
importante nas vida das pessoas.

* Compreende que a memoaria histdrica se diferencia da
histéria, porque a primeira consiste em uma narrativa
seletiva e ndo cientifica?

« Compreende que memoria historica deve ser
problematizada e questionada, por causa da
parcialidade nela contida?

* Reconhece que a memoaria histdrica da comunidade
pode influenciar a maneira como vivem e se
comportam as pessoas?

Compreender como se relacionam

as fontes histdricas com o que
se sabe sobre o passado e o
presente da humanidade.

Entender como as fontes
histéricas da regido contribuiram
e contribuem na comunidade.

e Compreende que o conhecimento sobre o passado da
humanidade provém da investigacao das diferentes
fontes historicas?

* Compreende que o conhecimento histérico ndo
é algo concluido, mas em constante processo de
construcao?

* Compreende que as fontes histdricas da regido de
Vitéria da Conquista e das demais contribuem na
construcao dos valores sociais e na visdo de mundo?

 |dentifica a relacdo entre as fontes, a narrativa
historica sobre a regido e o conhecimento sobre o
passado?
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Saber como estdo relacionadas a
cultura e a histéria de um lugar.

Reconhecer a importancia da
histdria para as praticas culturais
de todas e todos.

Conhecer como ocorreu a
colonizacdo portuguesa em
terras brasileiras: descobrimento,
conquista e exploracdo.

*« Compreende que a cultura de um pais, regido ou
comunidade local se forjou ao longo do processo
histérico correspondente?

e Compreende que a cultura é algo fluido, em constante
processo de transformacao?

 |dentifica diferencas e semelhang¢as em expressdes ou
praticas culturais da regido em que vive e de outras?

* Compreende que os portugueses ndo descobriram
o Brasil, e sim conquistaram e exploraram as
populacdes e os recursos nativos?
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EDUCACAO
FISICA

Com a inclusido da Educagdo Fisica como com-
ponente curricular da Educacdo Basica, deter-
minados conteddos, como o jogo e o esporte,
ganharam maior relevincia na formacao das
educandas e dos educandos. Ao longo da histé-
ria, a Educacio Fisica passou por diversas modi-
ficacoes, tanto em relagdo ao processo educativo
quanto ao nivel de producdo do conhecimento.

Compreendendo a importancia de uma maior
clareza do que deve ser ensinado, é necessario
refletir sobre como se da esse ensino e onde se
pretende chegar. Sobre esse aspecto, o sociélogo
Jean-Claude Forquin diz que ensinar é “colocar al-
guém em presenca de certos elementos da cultu-
raa fim de que ele deles se nutra, que ele os incor-
pore a sua substancia e constitua uma identidade
intelectual e pessoal” (1993). Diante de tal refle-
x30, percebe-se a necessidade de superar o cara-
ter meramente instrumental e utilitarista que os
contetidos de ensino podem assumir, bem como
a compreensao de que todo conhecimento é pro-
duzido historicamente e deve ser acessado e rein-
ventado pelos sujeitos que produzem cultura.

Para Vago (2006), tanto professoras e profes-
sores quanto alunas e alunos realgam sua con-
dicdo de sujeitos e produtores de cultura, en-
contrando na escola um campo proficuo para o
exercicio dessa condicdo, relacionando-se entre
si, compartilhando experiéncias e usufruindo
dos muitos saberes tratados na escola.

A literatura especifica da Educagdo Fisica
apresenta referenciais que contribuem para de-
finir os contetidos a ser tratados nas aulas, inclu-
sive com proposta de seriacdo. Uma das classi-
cas referéncias é a obra que conceituou a cultura
corporal como objeto de estudo da Educacdo
Fisica, ao afirmar que “existe uma cultura cor-
poral, resultado de conhecimentos socialmente
produzidos e historicamente acumulados pela
humanidade que necessitam ser retracados e
transmitidos para os alunos” (TAFFAREL et al.,
2009). Também ¢é possivel encontrar em docu-
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mentos oficiais de orientacdo curricular das di-
versas redes de ensino do pais sistematiza¢des
no ambito dessa tematica.

E de fundamental importancia que se estabe-
leca uma constante reflexao acerca dos elemen-
tos da cultura corporal e sobre como esses ele-
mentos foram apropriados pela Educacao Fisica,
tornando-se contetidos de ensino. Nesse sentido,
cabe a professoras e professores reconhecer a
relevancia de cada manifestacido dessa cultura e
sua contribuicdo para o percurso formativo das
estudantes e dos estudantes, considerando os
tempos e os diversos contextos.

Ao lancar o olhar sobre a histéria da Educagdo
Fisica, tem-se uma melhor compreensao das mu-
dangas que ocorreram ao longo do seu percurso
até tornar-se componente curricular obrigatorio.
A Educacio Fisica escolar, como é conhecida hoje,
se ancorou profundamente em sua historia, au-
mentando o desafio na busca por ressignifica-la.
A entrada da Educacdo Fisica na escola deu-
-se oficialmente no Brasil ainda no século XIX,
em 1851, com a reforma Couto Ferraz, embora a
preocupacio de incluir exercicios fisicos, na Eu-
ropa, remonte ao século XVIII, com Guths Muths,
J. ]. Rosseau, Pestalozzi e outros. Trés anos ap6s a
aprovacao da reforma do primario e do secunda-
rio, em 1854, a ginastica passou a ser disciplina
obrigatoria no primario e a danc¢a no secundario.
Em 1882, Rui Barbosa coordenou uma nova
reforma na qual recomendou que a ginastica
fosse obrigatéria para ambos os sexos e fosse
oferecida para as Escolas Normais. Contudo, a
implantacdo, de fato, dessas leis ocorreu ape-
nas em parte, no Rio de Janeiro (entdo capital
da Republica) e nas escolas militares. E apenas
a partir da década de 1920 que varios estados
da federagao comecam a realizar suas reformas
educacionais e incluem a Educacao Fisica, com o
nome mais frequente de ginastica (BETTI, 1991).
Em meados da década de 1930, a concepgio

higienista dominava a Educacdo Fisica, visando
implementar bons habitos de higiene e satde,
valorizando o desenvolvimento do fisico e da
moral, por meio da pratica de exercicios. Tal mo-
delo seguia as orientacdes dos métodos ginasti-
cos desenvolvidos na Europa, utilizados no in-
tuito de capacitar os individuos para o trabalho
na industria nascente, contribuindo para a pros-
peridade da nagdo. Os métodos ginasticos pre-
ponderantes nas praticas escolares brasileiras
foram o francés e o sueco. O método francés sur-
giu dentro de uma escola militar, o que garantiu
avinculacao das praticas da caserna com a dina-
mica escolar nas aulas de Educacao Fisica, fazen-
do surgir o que se intitula modelo militarista.

Nele, os objetivos da Educacio Fisica na escola
estavam vinculados a formacgdo de uma geragio
capaz de suportar o combate, a luta, para atuar
na guerra. Por isso era importante selecionar os
individuos “perfeitos” fisicamente, excluir os in-
capacitados, contribuindo para uma maximiza-
¢do da forca e do poderio da populacdo (TAFFA-
REL et al,, 2009). Tanto a concepg¢ao higienista
quanto a militarista consideravam a Educacdo
Fisica como disciplina essencialmente pratica.

Somente a partir da Reforma Capanema, em
1946, a Educacio Fisica passa a ndo mais ser iden-
tificada como instrucido militar, anteriormente
presente nos textos das reformas do ensino.

A Constituicao de 1946, no tocante a Educa-
¢do, apresenta forte influéncia dos educadores
da Escola Nova. Esse movimento tinha por base
o respeito a personalidade da crianga, visando
desenvolvé-la integralmente, caracterizando-se
por um viés democratico e utilitario, cuja énfa-
se estava no aprender fazendo (ROCHA, 2009).
Apesar de no discurso ter havido um desloca-
mento da valorizagdo do aspecto biolégico para
o sociocultural, a pratica permaneceu quase
inalterada.

O professor Paulo Guiraldelli Jr. (1988), ao
fazer referéncia sobre esse periodo, destacou
que, apesar da adocdo da concepcgao pedagogi-
cista, na pratica, a organizacdo didatica ainda
estava sob parametros militaristas. Entretanto,
a proposta escolanovista explicitou formas de
pensamento que, aos poucos, alteraram as aulas
e a postura das professoras e dos professores.

Apébs o término da Segunda Guerra Mundial
e do Estado Novo no Brasil (TAFFAREL et al,,
2009), surgiram outros métodos de orientagao
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das praticas corporais. Destacam-se o Método
Natural Austriaco e o Método de Educacao Fisi-
ca Desportiva Generalizada - este segundo, di-
vulgado por Auguste Listello, que trouxe como
principal caracteristica a predominancia do es-
porte, apresentando um grande desenvolvimen-
to no periodo po6s-guerra, na Europa.

0 método divulgado por Listello agradou a
professoras e professores, fato que contribuiu
decisivamente para que o esporte se afirmas-
se como conteudo predominante nas aulas de
Educacao Fisica, ficando a ginastica em segun-
do plano.

Segundo Taffarel et al. (2009), o esporte pas-
sou a ser o objetivo e o conteido da Educacgdo
Fisica escolar e a professora, ou o professor, a
ser uma treinadora, ou treinador. Rocha (2009)
afirma que, nessa fase da histéria, a selecdo dos
mais habilidosos, a busca pelo rendimento e a
légica do “fim justificando os meios” caracteri-
zou a Educacdo Fisica na escola, com énfase nas
aulas diretivas, no papel centralizador da pro-
fessora, ou do professor, e na pratica mecanica e
repetitiva dos movimentos esportivos.

A partir da década de 1980, ampliaram-se as
discussoes e criticas ao modelo esportivista, en-
quanto buscava-se delimitar o objeto de estu-
do da Educacgdo Fisica. Tais discussoes, opuse-
ram-se a valorizagdo excessiva do desempenho
como objetivo unico da escola, defendendo-a
como espaco de construcdo do conhecimento e
promocao do acesso aos bens culturais histori-
camente produzidos pela humanidade, entre os
quais estdo as diversas manifestacdes da cultu-
ra corporal: os jogos e as brincadeiras, os espor-
tes, as lutas, a capoeira, a danga e a ginastica.

Posteriormente, a producdo académica avan-
¢ou e a Educacdo Fisica se aproximou da peda-
gogia e das ciéncias sociais. Tal movimento teve
inicio no pensamento defendido por duas das
principais concepg¢des tedricas da area: a criti-
co-superadora, que defende a cultura corporal
como objeto de estudo da Educacdo Fisica, e a
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critico-emancipatoéria, que discute o processo
de emancipag¢do com base na vivéncia esportiva,
de forma critica.

Este Referencial Curricular expressa os anseios
de professoras, professores e estudantes, além
das muitas contribui¢cdes trazidas pela produ-
¢do teodrica da area. O desafio é compreender e
ressignificar a Educagao Fisica como componen-
te curricular e o seu papel de difundir o conhe-
cimento historicamente produzido, criando co-
nhecimentos.

Pergunta-se: como tratar o conhecimento nas
aulas de Educacdo Fisica nos diferentes anos?
Que conteddos privilegiar e como organiza-los
na composicdo do curriculo da Educagao Basica?
Que referéncias e critérios devem ser utilizados
pelas professoras e pelos professores para sele-
cionar os conteudos a ser abordados? Segundo
Libaneo (1994), os conteudos:

“Retratam a experiéncia social da huma-
nidade no que se refere a conhecimentos e
modos de agdo, transformando-se em ins-
trumentos pelos quais os alunos assimilam,
compreendem e enfrentam as exigéncias te-
dricas e prdticas da vida social”.

Cabe a professora e ao professor a escolha dos
conteudos, a definicdo dos objetivos e métodos.
Entretanto, é preciso levar em consideragdo o
que apontam os documentos oficiais e as redes
de ensino, a producio cientifica atualizada e as
demandas originadas da realidade vivida pelas
educandas e pelos educandos.

Assim, é necessario estabelecer uma corres-
pondéncia entre os objetivos sociais, politicos e
pedagdgicos da escola e os contetidos que serdo
objetos do conhecimento, na perspectiva de con-
tribuir, efetivamente, para que as estudantes e
os estudantes extrapolem a mera apreensao da
informacgao e consolidem sua participagdo ativa
nos diversos campos da sociedade, na agao po-
litica, na producdo cultural e no acesso aos sa-
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beres produzidos coletivamente. Para Libaneo
(1994), esse enfoque definira a importancia ou
nio de determinado contetdo.

Ao serem definidos os critérios de escolha, de-
ve-se observar, além da correspondéncia entre
objetivos e contetdos, o seu carater cientifico e
sistematico e a sua relevancia social. Taffarel et
al. (2009) destaca trés principios curriculares a
ser observados no processo de selecdo dos con-
tetidos de ensino. Sdo eles: a relevancia social do
conteuido, a contemporaneidade do conteudo e a
adequacdo as possibilidades sociocognoscitivas
das educandas e dos educandos.

A Educagio Fisica, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, deve valorizar as situacées lidicas
de aprendizagem, com vista a estabelecer uma
articulacdo com o que fora vivenciado na Educa-
¢do Infantil. Nesse sentido, precisa apontar para
a possibilidade de sistematizacdo dessas experi-
éncias, proporcionando a todas e todos novas for-
mas de relacionar-se com o mundo, como agentes
na construcao de conhecimentos.

As criancas nessa fase da vida passam por im-
portantes alteragdes em seu desenvolvimento,
modificando a maneira de relacionar-se consigo,
com os outros e com o mundo. Adquirem maior
desenvoltura e autonomia na execu¢do dos mo-
vimentos, ao passo que melhor interagem com
o espaco. Desenvolvem multiplas formas de ex-
pressao, inserindo-se no mundo das letras, por
meio do uso social da escrita e da matematica.

A criatividade deve ser estimulada a todo
tempo. Por meio dela, as criangas desenvolvem
a capacidade de formular questdes, avaliar res-
postas e apresentar argumentos. Além disso,
abre-se a possibilidade para que ampliem a com-
preensdo acerca de si mesmas, dos outros seres
humanos e do mundo que as rodeia.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
conhecimento progride pela consolidagdo do
que as criangas aprenderam anteriormente, le-
vando-se em consideracdo o que lhes desperta o
interesse, sobretudo, para novas aprendizagens.

A Educacao Fisica, nessa fase, tem um importan-
te papel na ampliacdo da autonomia intelectual,
por meio de um corpo que se movimenta, com-
preende e lida com as normas e se interessa pela
vida em sociedade. No jogo, por exemplo, a crian-
¢a opera com sistemas mais complexos ao se re-
lacionar com o outro, com a natureza, com a his-
téria, com a cultura, com as tecnologias e com o
ambiente.

Cabe a professoras e professores garantir
um percurso continuo de aprendizagens entre
as duas fases do Ensino Fundamental, fato que
muitas vezes nao ocorre, prevalecendo um hiato
entre esses dois momentos. Sendo assim, nas sé-
ries iniciais, as criancgas tém direito a:

Ter acolhidas suas experiéncias, saberes e
fazeres corporais, sensiveis e reflexivos.

Ser incluidas e valorizadas nas praticas
educativas de Educagio Fisica e

Arte, independentemente de suas
caracteristicas corporais, expressivas e
étnico-culturais.

Ter ampliadas suas experiéncias, saberes e
fazeres por meio do acesso aos diferentes
modos como a Arte e Educacio Fisica véem
sendo produzidas ao longo do tempo no
seu entorno, no Brasil e no mundo.

Ter ampliadas suas experiéncias, saberes
e fazeres por meio de suas possibilidades
expressivas na Arte e na Educacao Fisica.

Ter asseguradas praticas educativas
lidicas - que incluam brincadeiras e jogos
- narealizacdo de propostas visuais,
sonoras, dramaticas e corporais.

Ter impulsionada sua imaginacao e
seus processos criadores nas propostas
educativas de Educacdo Fisica e das
diferentes linguagens da Arte: musica,
teatro, danca e artes visuais.

Diante disso, é preciso repensar a organi-
zacdo do trabalho pedagégico para viabilizar
a aprendizagem continua pela vivéncia de um
“conjunto de situa¢des didaticas estruturadas
e vinculadas entre si por sua coeréncia interna
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e sentido préprio, realizada em momentos su-
cessivos” (NEMIROVSKY, 2010) - as sequéncias
didaticas. Com elas, é possivel: acessar conhe-
cimentos construidos com vistas a produgio de
novos conceitos, praticas, interesses, sentidos e
significados; analisar o andamento dos avangos
da turma, fazendo trocas, incorporando situa-
¢Oes ndo previstas; e até modificar o percurso
inicialmente proposto para o desenvolvimento
da aprendizagem.

E preciso reconhecer a importancia da con-
tinuidade das experiéncias em torno do brincar
que, via de regra, foram desenvolvidas na Educa-
¢do Infantil. As crian¢as adquirem conhecimen-
tos que precisam ser validados e problematiza-
dos na escola, no intuito de proporcionar uma
melhor compreensdo do mundo e da vida em so-
ciedade.

A Educacao Fisica, como integrante da area
das linguagens, participa da formacgao de alunos
leitores, produzindo vivéncias por meio de pra-
ticas corporais tematizadas nas aulas. A possi-
bilidade de “experimentar” o conhecimento por
meio do corpo é uma das mais ricas especificida-
des da Educacao Fisica escolar.

Considerando o exposto com base nos elemen-
tos da histéria da Educacao Fisica, dos estudos
acerca da construcdo do curriculo e da contri-
buicdo das educadoras e dos educadores de Vi-
toria da Conquista, os contetidos deverao ser or-
ganizados em unidades tematicas relacionadas a
elementos da cultura corporal. Eles sustentardo
uma acdo pedagodgica que reconhecera a impor-
tancia da relagdo entre teoria e pratica ndo sé se
complementando mas mutuamente conferindo
significado.

A aula de Educacio Fisica, historicamente, foi
quase que exclusivamente pratica - apenas mo-
vimento - destinando, eventualmente, um mo-
mento para uma discussdo teérica, muitas vezes
sem a devida contextualizacdo. Sendo assim, é
preciso avangar, considerando teoria e pratica
sob a ldgica da praxis, no movimento constan-
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te de idas e vindas, vivéncias e discussoes, dis-
cussoes e sistematizagdes, para construcdo de
novas praticas e ampliacdo do acesso ao conhe-
cimento construido pela humanidade.

Os elementos da cultura corporal, organiza-
dos em unidades tematicas abaixo relacionadas,
deverdo ser abordados e tratados progressiva-
mente, levando em consideragdo os referenciais
socioculturais e as aprendizagens a ser consoli-
dadas em cada ano.

Brincadeiras e jogos Esses sdo os ele-
mentos mais populares por serem as pra-
ticas voluntdrias, tradicionais e comuns.
Adquirem particularidades dependendo
de imposi¢cdes de tempo e espaco, além
das referéncias socioculturais. As brin-
cadeiras e os jogos se caracterizam pela
determinacao e obediéncia a regras, nor-
malmente acordadas coletivamente e
que podem mudar de local para local, de
tempo em tempo. Sdo um importante ele-
mento da cultura a ser tratado nas séries
iniciais, considerando a sua relevancia na
fase da infancia - caracteristica de parte
consideravel dos sujeitos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Dangas e atividades ritmicas Sio identi-
ficadas por movimentos ritmicos organi-
zados com gestos e passos, com evolugdes
cadenciadas musicalmente. Esse elemento
é facilmente encontrado em diversas mani-
festagdes culturais como cantigas de roda,
roda de capoeira, jogos cantados e pular
corda.

Esportes Sdo as manifestagdes mais co-
nhecidas por serem bastante difundidas
pelos meios de comunicagdo. Caracteri-
zam-se pela seletividade dos praticantes e
a competitividade entre eles, além da obe-
diéncia as instituicdes (federacdes, confe-
deracodes e associagcdes) que as regulam e
determinam. O ensino e a aprendizagem
desse eixo assumem as caracteristicas de
acordo com as intengdes e os objetivos do
praticante. Podem ter foco tanto na alta
performance como no lazer, na saide e na
Educacao. Na escola, especialmente nas sé-
ries iniciais do Ensino Fundamental, o es-
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porte deve assumir faceta semelhante ao
jogo ou a brincadeira, sugerindo a adapta-
cdo de regras. E utilizado como ferramenta
pedagdgica para proporcionar aprendiza-
gens em varios contextos (social, cultural,
motor e cognoscitivo).

Ginasticas Presentes na histdéria da Edu-
cacao Fisica desde o inicio do ensino dessa
disciplina, sdo constituidas por vasta gama
de praticas corporais com caracteristicas
e intencdes variadas, que vao desde a de-
monstragdo e o entretenimento até o con-
dicionamento fisico e a conscientizacdo
corporal. Na escola, devem atender as de-
mandas que sugerem e valorizam o desen-
volvimento humano de forma mais ampla,
proporcionando vivéncias que possibilitem
a interagdo social, o reconhecimento de li-
mites - individuais e coletivos - o aprendi-
zado compartilhado, o desenvolvimento de
novas habilidades, a consolidagio de capa-
cidades fisicas e a ndo competitividade.

Lutas Sao conhecidas como formas de dis-
puta corporal entre dois ou mais partici-
pantes. Apresentam-se como uma forma
sistematizada de combate utilizando gol-
pes, taticas e estratégias. Nas aulas de Edu-
cacdo Fisica, devem ser abordadas com
vistas a formacdo de valores coletivos, re-
conhecendo o respeito ao outro e por meio
de posturas que garantam a integridade
fisica. O estudo e a vivéncia das lutas am-
pliam o conhecimento de mundo com a ex-
perimentacao de artes criadas em outras
culturas, como o caraté e o judé. Ja a pra-
tica e o estudo da capoeira devem ser tra-
tados de forma ampla, pois sdo um impor-
tante elemento de formacio da identidade
sociocultural do povo brasileiro e, em es-
pecial, do povo baiano.

E importante destacar que a organizacio das
unidades tematicas é construida compreenden-
do que a ludicidade deve estar presente em todas
as praticas corporais, mesmo considerando que
esse ndo é o objetivo da Educagdo Fisica na escola.
0 ser humano, ao brincar, dangar, jogar, praticar
esportes e ginasticas, vai além da ludicidade. Na
escola, as estudantes e os estudantes tém a opor-

tunidade de se apropriar das légicas intrinsecas
(regras, codigos, rituais, sistematicas de funcio-
namento, organizacao, taticas etc.) a essas mani-
festacbes, assim como de trocar entre si e com a
sociedade as representagdes e os significados que
lhes sdo atribuidos. Segundo a BNCC, as unidades
tematicas devem ser desenvolvidas, consideran-
do as oito dimensdes de conhecimento. Sdo elas:

Experimentac¢do Refere-se a dimensio do
conhecimento que se origina pela vivéncia
das praticas corporais, pelo envolvimento
corporal narealizagcdo das mesmas. Sdo co-
nhecimentos que ndo podem ser acessados
sem passar pela vivéncia corporal, sem que
sejam efetivamente experimentados.

Uso e apropriacao Trata-se do mesmo
tipo de conhecimento gerado pela expe-
rimentacdo (saber fazer), mas dele se di-
ferencia por possibilitar ao estudante a
competéncia necessaria para potenciali-
zar o seu envolvimento com praticas cor-
porais no lazer ou para a sadde. Diz res-
peito aquele rol de conhecimentos que
viabilizam a pratica efetiva das manifes-
tagdes da cultura corporal de movimen-
to ndo s6 durante as aulas como também
para além delas.

Fruicao Essa dimensdo estd vinculada com
a apropriacdo de um conjunto de conheci-
mentos que permita ao estudante desfru-
tar da realizacdo de uma determinada pra-
tica corporal e/ou apreciar essa e outras
tantas quando realizadas por outros.

Reflexdo sobre a acdo Trata-se de um ato
intencional, orientado a formular e em-
pregar estratégias de observacdo e anali-
se para: (a) resolver desafios peculiares a
pratica realizada; (b) apreender novas mo-
dalidades; e (c) adequar as praticas aos in-
teresses e as possibilidades proprios e aos
das pessoas com quem compartilha a sua
realizacdo.

Construcao de valores Vincula-se aos co-
nhecimentos originados em discussdes
e vivéncias no contexto da tematizacao
das praticas corporais, que possibilitam a
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aprendizagem de valores e normas voltadas
ao exercicio da cidadania em prol de uma
sociedade democratica. Por esse motivo, a
BNCC se concentra mais especificamente na
construcdo de valores relativos ao respeito
as diferencas e no combate aos preconceitos
de qualquer natureza. Ainda assim, ndo se
pretende propor o tratamento apenas des-
ses valores, ou fazé-lo s6 em determinadas
etapas do componente, mas assegurar a su-
peracdo de esteredtipos e preconceitos ex-
pressos nas praticas corporais.

Andlise Estd associada aos conceitos ne-
cessarios para entender as caracteristicas
e o funcionamento das praticas corporais
(saber sobre). Essa dimensdo retine conhe-
cimentos como a classificagdo dos espor-
tes, os sistemas taticos de uma modalida-
de, o efeito de determinado exercicio fisico
no desenvolvimento de uma capacidade fi-
sica, entre outros.

Compreensdo Estd também associada ao
conhecimento conceitual, mas, diferente-
mente da dimensio anterior, refere-se ao
esclarecimento do processo de inserc¢do
das praticas corporais no contexto socio-
cultural, reunindo saberes que possibili-
tam compreender o lugar das praticas cor-
porais no mundo. Por exemplo, pelo estudo
das condi¢cdes que permitem o surgimen-
to de uma determinada pratica corporal
em uma dada regido e época ou os motivos
pelos quais os esportes praticados por ho-
mens tém uma visibilidade e um tratamen-
to midiatico diferente dos esportes prati-
cados por mulheres.

Protagonismo comunitario Refere-se a
atitudes/acdes e conhecimentos necessa-
rios para os estudantes participarem de
forma confiante e autoral em decisdes e
acoes orientadas a democratizar o acesso
das pessoas as praticas corporais, toman-
do como referéncia valores favoraveis a
convivéncia social. Contempla a reflexdo
sobre as possibilidades que eles e a comu-
nidade tém (ou ndo) de acessar uma deter-
minada pratica no lugar em que moram, os
recursos disponiveis (publicos e privados)
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para tal, os agentes envolvidos nessa confi-
guracao, entre outros, bem como as inicia-
tivas que se dirigem para ambientes além
da sala de aula, orientadas a interferir no
contexto em busca da materializacdo dos
direitos sociais vinculados a esse universo.

No ambito da escola, essas dimensdes devem
ser desenvolvidas sem uma relagdo hierarquica
e uma sequéncia predeterminada. Tais dimen-
soes serdo relevantes e significativas se forem
garantidas diferentes abordagens e graus de
complexidade.

A principal finalidade da avaliacdo deve ser a re-
gulacdo do ensino e das aprendizagens. Para isso,
é preciso refletir coletivamente sobre os princi-
pios e critérios que devem ser utilizados com essa
finalidade. Mesmo nos processos de avaliagao
mais simples, principios e critérios sdo os elemen-
tos balizadores para a tomada de determinadas
decisdes. As exigéncias avaliativas, desprovidas
muitas vezes de significado quanto ao desenvol-
vimento efetivo das criancas e dos jovens, aca-
bam por favorecer a manutengdo de uma escola
elitista, autoritaria e desinteressante.

Entendendo a escola como um lugar da cons-
trucdo da autonomia e da cidadania, a avaliagao
dos processos, sejam eles das aprendizagens, da
dinamica escolar ou da prépria instituicao, ndo
deve ficar sob a responsabilidade apenas de um
ou de outro profissional. E uma responsabilida-
de tanto da coletividade como de cada uma e de
cada um, em particular.

Uma perspectiva positivista da avaliacdo uti-
lizara a correcdo, por exemplo, para “verificar”
se houve aprendizagem. No entendimento deste
Referencial, avaliar é ir muito mais além: é refle-
tir a respeito da producido de conhecimento da
aluna, ou do aluno, para encaminhar a superagdo
e ao enriquecimento do saber, estabelecendo,
assim, uma ac¢do avaliativa mediadora. Ou seja,
0 acompanhamento do processo de construcdo
de conhecimento implica favorecer o desenvol-

232

vimento da educanda, ou do educando, orientar
nas atividades, oferecer novas possibilidades de
leituras ou explicagdes, sugerir investigacoes,
proporcionar vivéncias enriquecedoras para
ampliacdo do saber - a isso denomina-se avalia-
¢do processual.

A cultura meritocratica atual naturaliza o
uso das notas a fim de classificar os melhores
e os piores avaliados: os melhores seguirdo em
frente, os piores voltardo para o fim da fila, re-
fazendo todo o caminho percorrido ao longo de
um periodo de estudos. Avaliar, para o senso
comum, aparece como sinénimo de medir, de
atribuir um valor em forma de nota ou conceito.
Porém, professoras e professores tém o compro-
misso de superar a condicdo de senso comum e
ndo confundir avaliar com medir.

Medir nao é avaliar, pois se refere ao presente
e ao passado e visa obter informacdes a respeito
do progresso efetuado. Ainda que o medir faga
parte do processo de avaliagdo, avaliar é refletir
sobre as informacdes obtidas com vistas a pla-
nejar o futuro.

E possivel conceber uma perspectiva de avalia-
¢do cuja vivéncia seja marcada pela logica da in-
clusao, do didlogo, da construcdo da autonomia,
da mediacdo, da participacdo, da construcdo da
responsabilidade com o coletivo. Tal perspectiva
alinha-se com a proposta de uma escola mais de-
mocratica, inclusiva, que considera as infindaveis
possibilidades de realizacdo de aprendizagens
por parte das estudantes e dos estudantes, par-
tindo do principio de que todas as pessoas sio ca-
pazes de aprender e de que as a¢des educativas,
as estratégias de ensino e os conteudos das disci-
plinas devem ser planejados com base nessas in-
finitas possibilidades de aprender.

Diante dessas reflexdes, sugere-se as profes-
soras e aos professores, mas ndo somente a elas
e a eles, a construcio de processos de ensino, de
aprendizagem e de avaliagdo na perspectiva da
media¢do, numa relacdo dialégica e negociada na
construcdo do conhecimento. Isso pode ser feito
por meio de fichas com aspectos observaveis a
ser preenchidas durante os processos de aula; da
producdo de relatdrios individuais e de grupo;
de rodas de conversa; e, ainda, de instrumentos
para autoavalia¢cdo. O mais importante nao é o
instrumento utilizado, mas a pratica de uma con-
cepcdo de avaliacdo que privilegie a aprendiza-
gem, apontando caminhos a ser percorridos.

EDUCACAO FiSICA 12 ANO

JOGOS E BRINCADEIRAS
APRENDIZAGENS ESPERADAS

3.6. Educacéo Fisica

INDICADORES

Conhecer, vivenciar e desfrutar
diferentes brincadeiras e jogos
pertencentes a cultura popular

e presentes no contexto comunitario
e regional.

* Reconhece nos jogos e brincadeiras realizados
em aula semelhanca com outros vividos em
espacos ndo escolares, bem como suas principais
regras e cddigos de conduta?

* Diverte-se ao realizar jogos e brincadeiras com
os colegas?

e Interage com as outras criancas durante os
jogos e as brincadeiras, bem como em outras
atividades ludicas realizadas em aula?

Vivenciar jogos e brincadeiras, com
e sem brinquedos, em diferentes
situacdes de aprendizagem.

e Participa com entusiasmo das situacdes que
envolvem vivenciar jogos e brincadeiras?

e Demonstra interesse na construcdo dos
brinquedos?

e Colabora com a proposicao de alternativas para
a pratica dos jogos e brincadeiras vivenciados
diante das necessidades do grupo?

Formular estratégias para ampliar
as possibilidades de aprendizagens
de brincadeiras e jogos no contexto
comunitario e regional.

e Cria estratégias individuais que possibilitam
ampliacdo de gestos e recursos motores e
cognoscitivos necessarios a realizacdo dos jogos
e das brincadeiras?

e Compartilha estratégias e recursos
voluntariamente?

e [dentifica situacdes-problema e cria estratégias
para soluciona-las?

Vivenciar jogos cooperativos,
considerando as caracteristicas do
contexto local e/ou atual, sendo capaz
de ressignifica-los.

e Demonstra atitude cooperativa ao participar das
atividades propostas?




EDUCACAO FiSICA 12 ANO

GINASTICAS
APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Experimentar, fruir e identificar
diferentes elementos basicos da
ginastica (equilibrios, saltos, giros,
rotacdes, acrobacias, com e sem
materiais) e da ginastica geral, de
forma individual e em peguenos
grupos, adotando procedimentos de
seguranca.

* Respeita as diferencas individuais e de
desempenho corporal, predispondo-se a superar
as proprias limitacdes?

* Adapta determinadas habilidades motoras de
acordo com o tipo de atividade?

Participar da ginastica geral
identificando as potencialidades e
os limites do corpo e respeitando
as diferencas individuais e de
desempenho corporal.

e Participa das atividades identificando as
potencialidades e os limites do proprio corpo e
do corpo das colegas e dos colegas?

e Compreende a importancia da ginastica no
desenvolvimento do proprio corpo?

EDUCACAO FiSICA 12 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

o [

INDICADORES

Experimentar e fruir diferentes dancas
do contexto comunitario e regional
(rodas cantadas, brincadeiras ritmicas
e expressivas) e recria-las respeitando
as diferencas individuais e de
desempenho corporal.

* Predispde-se a participar de atividades que
envolvam a danca?

e Constroi movimentos expressivos e ritmicos?

Identificar os elementos constitutivos
(ritmo, espaco, gestos) das dancas
do contexto comunitario e regional
valorizando e respeitando as
manifestacdes de diferentes culturas.

¢ Reconhece a importancia das dancas nas
diferentes culturas?

* Predispde-se a criar e recriar gestos presentes
nas diversas dancas?

¢ |[dentifica diferentes ritmos e sons utilizados na
vivéncia de diferentes dancas?

Conhecer e vivenciar diferentes rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e
dancas presentes na comunidade.

e Conhece algumas atividades ritmicas como
canticos de roda, pular corda e dancas presentes
na comunidade?

¢ Realiza, com prazer, brincadeiras cantadas e
dancas presentes na comunidade?

e Participa de atividades coletivas envolvendo
dancas e outras manifestacdes ludicas ritmadas
realizadas em aulas?

e Interage com os colegas e se diverte ao realizar
atividades ritmicas?
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EDUCACAO FiSICA 12 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

3.6. Educacéo Fisica

CONHECIMENTO DO CORPO _

INDICADORES

Desenvolver a consciéncia corporal,
respeitando as individualidades.

e Participa das atividades demonstrando
consciéncia corporal?

Vivenciar os movimentos naturais
(andar, saltar, trepar, rolar, correr,
balancear, equilibrar) por meio de
atividades ludicas.

e Participa das atividades demonstrando certo
dominio das habilidades motoras basicas?

Conhecer o proprio corpo, suas
estruturas funcionais e capacidades
fisicas.

e Demonstra conhecimento das fung¢des e
capacidades corporais?

EDUCACAO FiSICA 22 ANO

JOGOS E BRINCADEIRAS
APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Realizar brincadeiras e jogos
presentes no contexto comunitario e
regional, reconhecendo as diferencas
e singularidades com base em
referenciais sociais, culturais, étnicos e
de género presentes no cotidiano.

* Aprecia todas as brincadeiras e jogos propostos
em aula e participa deles, ndo apresentando
nenhum tipo de discriminag¢ao (social, cultural,
étnica e de género)?

e Brinca com todos os colegas
independentemente das questdes de género,
referenciais socioculturais e étnicos?

e Reconhece a participacdo em brincadeiras e
jogos como um direito de todos?

Relacionar os jogos e as brincadeiras
a aspectos do cotidiano, permitindo
a interacdo com o meio, os objetos e
outros sujeitos.

* Agrega objetos e gestos utilizados no cotidiano
a0s jogos e brincadeiras realizados nas aulas de
Educacéo Fisica?

* Reconhece aspectos relacionados ao cotidiano
Nnos jogos cantados?

e Percebe a influéncia do meio, das pessoas, dos
objetos e das referéncias culturais na criacdo e
realizacao de brincadeiras e jogos?

Explicar, por meio de multiplas
linguagens (corporal, visual, oral

e escrita), brincadeiras e jogos
populares do contexto comunitario e
regional, reconhecendo e valorizando
a importancia desses jogos e
brincadeiras para suas culturas de
origem.

*Busca informacdes a respeito de jogos e
brincadeiras populares na comunidade a que
pertence?

e Compartilha o conhecimento acessado a
respeito de jogos e brincadeiras populares com
os demais colegas?

* Representa, por meio de desenhos e anotacdes,
o conhecimento referente aos jogos e
brincadeiras populares vivenciados?
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EDUCACAO FiSICA 22 ANO

GINASTICAS
APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Experimentar, fruir e identificar
diferentes elementos basicos da
ginastica (equilibrios, saltos, giros,
rotacdes, acrobacias, com e sem
materiais) e da ginastica geral, de
forma individual e em pegquenos
grupos, adotando procedimentos de
seguranca.

* Respeita as diferencas individuais e de
desempenho corporal, predispondo-se a superar
as proprias limitacdes pessoais?

* Reconhece as habilidades motoras utilizadas na
vivéncia das diversas atividades?

Participar da ginastica geral
identificando as potencialidades e
os limites do corpo e respeitando
as diferencas individuais e de
desempenho corporal.

* Predispde-se a superar as proprias limitacdes?
* E capaz de avaliar o préprio desempenho?

e Participa das atividades identificando as
potencialidades e os limites do préprio corpo e
do corpo das colegas e dos colegas?

Descrever, por meio de multiplas
linguagens (corporal, oral, escrita e
audiovisual), as caracteristicas dos
elementos basicos da ginastica e da
ginastica geral identificando a presenca
desses elementos em distintas praticas
corporais.

e Compartilha o conhecimento acessado a
respeito da ginastica e dos seus elementos
constitutivos?

* Representa, por meio de desenhos e anotacdes,
o conhecimento referente aos elementos da
ginastica?

* Relaciona os elementos da ginastica a outras
praticas corporais vivenciadas no cotidiano?

EDUCACAO FiSICA 22 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

pancas TR

INDICADORES

Compreender a importancia da
participacao coletiva e da colaboracado
para a realizacdo das brincadeiras de
roda, assim como das dancas presentes
na cultura comunitaria.

* Predispde-se a colaborar durante as atividades
em grupo?

e Possui postura participativa durante as
atividades?

e Valoriza a participacao dos colegas durante
as atividades, respeitando as intervencdes dos
mesmos?

Formular estratégias para identificar,
analisar e praticar os ritmos, os gestos
e as musicas das rodas cantadas, das
brincadeiras ritmicas e das dancas
presentes na cultura comunitaria.

e Cria gestos e estratégias que possibilitam maior
interacdo com as atividades ritmicas e dancas?

* Predispde-se a conhecer e vivenciar diferentes
ritmmos durante a realizacao de dancas e outras
atividades ritmicas?
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EDUCACAO FiSICA 22 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

3.6. Educacéo Fisica

CONHECIMENTO DO CORPO _

INDICADORES

Desenvolver a consciéncia corporal,
respeitando as individualidades.

e Participa das atividades demonstrando
consciéncia corporal?

Vivenciar os movimentos naturais
(andar, saltar, trepar, rolar, correr,
balancear, equilibrar) por meio de
atividades ludicas.

e Participa das atividades demonstrando certo
dominio das habilidades motoras basicas?

Conhecer o proprio corpo, suas
estruturas funcionais e capacidades
fisicas.

e Demonstra conhecimento das funcdes e
capacidades corporais?

EDUCACAO FiSICA 32 ANO

JOGOS E BRINCADEIRAS
APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Perceber e reconhecer nas brincadeiras

e jogos presentes na comunidade
e regido aspectos relacionados a
identidade local.

* Relaciona as normas e condutas de brincadeiras
e jogos com as existentes no contexto vivido
fora da aula?

e Transpde para as brincadeiras e jogos referéncias
identitarias das tradicdes locais?

e Utiliza outras linguagens do cotidiano nas
brincadeiras e nos jogos realizados na escola?

Participar com seguranca de
brincadeiras e jogos populares do
Brasil, incluindo aqueles de matriz
indigena e africana.

* Resolve os conflitos por meio de conversa,
adotando uma postura de respeito ao outro?

e Valoriza a participacao de todas e todos,
respeitando normas e condutas estabelecidas
em grupo?

* Reconhece a aula como um momento de
interacdo coletiva e, portanto, um espaco de
convivéncia em que todas e todos participam e
tém os mesmos direitos e obrigacdes?

Recriar, individual e coletivamente, e

experimentar, na escola e fora dela,
brincadeiras e jogos populares do

Brasil e do mundo, incluindo aqueles
de matriz indigena e africana, e demais

praticas corporais tematizadas na
escola, adequando-as aos espacos
publicos disponiveis.

e Participa com entusiasmo das situacdes que
envolvem vivenciar, criar e recriar brincadeiras e
jogos populares?

e Colabora com a proposicdo de alternativas para
a pratica das brincadeiras e jogos vivenciados
diante das necessidades do grupo?

* Adéqua a vivéncia das brincadeiras e jogos ao
espaco disponivel para a mesma?
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EDUCACAO FiSICA 32 ANO

GINASTICAS
APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

3.6. Educacéo Fisica

Experimentar e fruir, de forma coletiva,
combinag¢des de diferentes elementos
da ginastica geral (equilibrios, saltos,
giros, rotacdes, acrobacias, com e sem
materiais) propondo coreografias com
diferentes temas do cotidiano.

e Participa, com entusiasmo, das atividades
gue envolvem combinacdes dos elementos
da ginastica, contribuindo com a criacdo de
coreografias?

* Propde movimentos a ser utilizados na criacdo
de coreografias?

Comparar e identificar os elementos
constitutivos comuns e diferentes
(ritmo, espaco, gestos) em dancas
populares do Brasil e do mundo,
incluindo dancas de matriz indigena e
africana.

e Desfruta das diferentes dancas populares do
Brasil, especialmente as de matriz indigena e
africana?

e |[dentifica os diferentes ritmos e gestos presentes
nas dancas populares do Brasil e do mundo
vivenciadas nas aulas?

Planejar e utilizar estratégias para
resolver desafios na execucao de
elementos basicos de apresentacdes
coletivas de ginastica geral,
reconhecendo as potencialidades

e os limites do corpo e adotando
procedimentos de seguranca.

 Participa das atividades identificando as
potencialidades e os limites do préprio corpo e
do corpo das colegas e dos colegas?

e Valoriza a participacao de todas e todos,
respeitando normas e condutas estabelecidas
em grupo?

EDUCACAO FiSICA 32 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Experimentar e fruir diversos tipos

de esporte de campo e taco, rede/
parede e invasao identificando seus
elementos comuns e criando estratégias
individuais e coletivas basicas para

sua execucado, prezando pelo trabalho
coletivo e pelo protagonismo.

e Participa da pratica das modalidades esportivas
em aula, demonstrando certa habilidade na
execucdo dos movimentos?

e Predispde-se a participar de atividades
competitivas e cooperativas?

e Compreende a importancia das regras como
elemento de organizacdo da pratica esportiva?

Experimentar, fruir e recriar diferentes
lutas presentes no contexto comunitario
e regional, incluindo lutas de matriz
indigena e africana.

e Controla os limites e as possibilidades do préprio
corpo com autonomia, respeitando o corpo
do outro?

e Reconhece as lutas como pratica da cultura
corporal de movimento?

Diferenciar os conceitos de

jogo e esporte, identificando as
caracteristicas que os constituem
na contemporaneidade e suas
manifestacdes (profissional e
comunitaria/lazer).

« [dentifica os elementos que diferenciam jogo de
esporte?

Planejar e utilizar estratégias basicas
das lutas do contexto comunitario

e regional, incluindo lutas de matriz
indigena e africana experimentadas,
respeitando o colega como oponente e
as normas de seguranca.

e Aplica atitudes de respeito mutuo, dignidade e
solidariedade?

e Adapta os movimentos as situacdes de aula?

EDUCACAO FiSICA 32 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Experimentar, recriar e fruir dancas
populares do Brasil e do mundo,
incluindo dancas de matriz indigena
e africana, valorizando e respeitando
os diferentes sentidos e significados
dessas dancas em suas culturas de
origem.

¢ Valoriza a diversidade cultural e a tradicdo das
diversas culturas na producao dos diferentes
tipos de danca?

* Analisa o proprio desempenho nas vivéncias
relacionadas a danca?
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EDUCACAO FiSICA 42 ANO

JOGOS E BRINCADEIRAS
APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Experimentar e fruir brincadeiras e
jogos populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena

e africana, e recria-los, valorizando a
importancia desse patrimoénio historico
cultural.

* Relaciona as normas e condutas presentes
em brincadeiras e jogos com as existentes no
contexto vivido fora da aula?

* Reconhece a importancia das brincadeiras e
jogos nas diferentes culturas?

e TranspOe para as brincadeiras e jogos referéncias
identitarias das tradicdes locais?

EDUCACAO FiSICA 42 ANO

GINASTICAS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

3.6. Educacéo Fisica

INDICADORES

Participar com seguranca de
brincadeiras e jogos populares do
Brasil, incluindo aqueles de matriz
indigena e africana.

* Reconhece a aula como um momento de
interacdo coletiva?

* Resolve os conflitos por meio de conversa,
adotando uma postura de respeito ao outro?

* Valoriza a participac¢do de todos, respeitando
normas e condutas estabelecidas em grupo?

Experimentar e fruir, de forma coletiva,
combinacdes de diferentes elementos
da ginastica geral (equilibrios, saltos,
giros, rotacdes, acrobacias, com e sem
materiais) propondo coreografias com
diferentes temas do cotidiano.

e Participa, com entusiasmo, das atividades
que envolvem combinacdes dos elementos
da ginastica, contribuindo com a criacdo de
coreografias?

* Prop6e movimentos a ser utilizados na criagcdo
de coreografias?

¢ Realiza movimentos com equilibrios, saltos,
giros, rotacdes, acrobacias, com e sem materiais,
individualmente e em composi¢cdes coletivas?

Descrever, por meio de multiplas
linguagens (corporal, oral, escrita,
audiovisual), as brincadeiras e os jogos
populares do Brasil, incluindo os de
matriz indigena e africana, explicando
suas caracteristicas e a importancia
desse patrimodnio historico-cultural na
preservacao das diferentes culturas.

 Utiliza outras linguagens do cotidiano nas
brincadeiras e jogos realizados na escola?

* Busca informacdes a respeito de jogos e
brincadeiras populares na comunidade a que
pertence?

e Compartilha o conhecimento acessado a respeito
de jogos e brincadeiras populares?

* Registra por escrito e representa graficamente o
conhecimento referente aos jogos e brincadeiras
populares vivenciados?

Planejar e utilizar estratégias para
resolver desafios na execucado de
elementos basicos de apresentacdes
coletivas de ginastica geral,
reconhecendo as potencialidades

e os limites do corpo e adotando
procedimentos de seguranca.

e Participa das atividades identificando as
potencialidades e os limites do préprio corpo e
do corpo das colegas e dos colegas?

¢ Valoriza a participacao de todas e todos,
respeitando normas e condutas estabelecidas
em grupo?

e Cria estratégias individuais que possibilitam
ampliacdo de gestos e recursos motores e
cognoscitivos necessarios a realizacdo dos
movimentos ginasticos?

EDUCACAO FiSICA 42 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Recriar, individual e coletivamente, e
experimentar, na escola e fora dela,
brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo, incluindo aqueles
de matriz indigena e africana, e demais
praticas corporais tematizadas na
escola, adequando-as aos espacos
publicos disponiveis.

* Participa com entusiasmo das situacdes que
envolvem vivenciar, criar e recriar brincadeiras e
jogos populares?

e Colabora com a proposicao de alternativas para
a pratica das brincadeiras e jogos vivenciados
diante das necessidades do grupo?

* Adéqgua a vivéncia das brincadeiras e jogos ao
espaco disponivel para os mesmos?

Experimentar e fruir diversos tipos

de esporte de campo e taco, rede/
parede e invasao identificando seus
elementos comuns e criando estratégias
individuais e coletivas basicas para

sua execucdo, prezando pelo trabalho
coletivo e pelo protagonismo.

e |[dentifica modalidades esportivas
exclusivamente femininas ou masculinas?

e Cria estratégias individuais e coletivas que
possibilitem a vivéncia das diversas modalidades
esportivas?

e Compreende a importancia das regras como
elemento de organizacdo da pratica esportiva?

Diferenciar os conceitos de

jogo e esporte, identificando as
caracteristicas que os constituem
na contemporaneidade e suas
manifestacdes (profissional e
comunitaria/lazer).

e |[dentifica os elementos que diferenciam jogo de
esporte?

e Compreende os elementos histdricos do
processo de transformac¢do dos jogos em
esportes?
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EDUCACAO FiSICA 42 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Experimentar, recriar e fruir dancas
populares do Brasil e do mundo,
incluindo as de matriz indigena e
africana, valorizando e respeitando os
diferentes sentidos e significados dessas
dancas em suas culturas de origem.

* Valoriza a diversidade cultural e a tradicdo das
diversas culturas na producdo dos diferentes
tipos de danca?

* Analisa o préprio desempenho nas vivéncias
relacionadas a dang¢a?

Formular e utilizar estratégias para a
execucdo de elementos constitutivos
das dancas populares do Brasil e do
mundo, incluindo as de matriz indigena
e africana.

* Resolve desafios peculiares a pratica realizada?

* Adéqua as praticas aos interesses e
possibilidades préprios e aos das pessoas com
quem compartilha a sua realizacdo de forma
segura?

* Percebe como os elementos constitutivos das
dancas (ritmo, espaco e gesto) se manifestam
nas dancas populares do Brasil e do mundo,
incluindo as de matriz indigena e africana?

EDUCACAO FiSICA 42 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Experimentar, fruir e recriar diferentes
lutas presentes no contexto comunitario
e regional, incluindo as de matriz
indigena e africana.

e Controla os limites e possibilidades do proprio
corpo com autonomia, respeitando o corpo do
outro?

e Reconhece as lutas como pratica da cultura
corporal de movimento?

Planejar e utilizar estratégias basicas
das lutas do contexto comunitario e
regional, incluindo as de matriz indigena
e africana experimentadas, respeitando
o colega como oponente e as normas
de seguranca.

* Aplica atitudes de respeito mutuo, dignidade e
solidariedade?

* Adapta os movimentos as situacdes de aula?

e Compreende a importancia das normas de
seguranca, obediéncia as regras e respeito
ao oponente na pratica das lutas do contexto
comunitario e regional, incluindo as de matriz
indigena e africana?

Identificar as caracteristicas das lutas
do contexto comunitario e regional,
incluindo as de matriz indigena e
africana, reconhecendo as diferencas
entre lutas e brigas e entre lutas e as
demais praticas corporais.

* Reconhece que as lutas sdo praticas que
envolvem o enfrentamento fisico direto, um
conjunto de regras estabelecidas, a oposicdo
entre individuos, acdes de carater simultaneo
entre os participantes e a imprevisibilidade?

EDUCACAO FiSICA 52 ANO

JOGOS E BRINCADEIRAS
APRENDIZAGENS ESPERADAS

3.6. Educacéo Fisica

INDICADORES

Experimentar e fruir brincadeiras e
jogos populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena

e africana, e recria-los, valorizando a
importancia desse patrimoénio histoérico
cultural.

* Relaciona as normas e condutas presentes
em brincadeiras e jogos com as existentes no
contexto vivido fora da aula?

* Reconhece a importancia das brincadeiras e
jogos nas diferentes culturas?

* Transpde para as brincadeiras e jogos referéncias
identitarias das tradicdes locais?

Participar com seguranca de
brincadeiras e jogos populares do
Brasil, incluindo aqueles de matriz
indigena e africana.

* Reconhece a aula como um momento de
interacdo coletiva?

* Resolve os conflitos por meio de conversa
adotando uma postura de respeito ao outro?

e Valoriza a participacao de todas e todos
respeitando normas e condutas estabelecidas
em grupo?

Descrever, por meio de multiplas
linguagens (corporal, oral, escrita,
audiovisual), as brincadeiras e os jogos
populares do Brasil, incluindo os de
matriz indigena e africana, explicando
suas caracteristicas e a importancia
desse patrimoénio historico cultural na
preservacao das diferentes culturas.

e Utiliza outras linguagens do cotidiano nas
brincadeiras e jogos realizados na escola?

e Busca informacdes a respeito de jogos e
brincadeiras populares na comunidade a que
pertence?

e Compartilha o conhecimento acessado a respeito
de jogos e brincadeiras populares?

* Registra por escrito e representa graficamente o
conhecimento referente aos jogos e brincadeiras
populares vivenciados?

Recriar, individual e coletivamente, e
experimentar, na escola e fora dela,
brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo, incluindo aqueles
de matriz indigena e africana, e demais
praticas corporais tematizadas na
escola, adequando-as aos espacos
publicos disponiveis.

e Participa com entusiasmo das situacdes que
envolvem vivenciar, criar e recriar brincadeiras e
jogos populares?

* Colabora com a proposicado de alternativas para
a pratica das brincadeiras e jogos vivenciados
diante das necessidades do grupo?

* Adégua a vivéncia das brincadeiras e jogos ao
espaco disponivel para os mesmos?
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EDUCACAO FiSICA 52 ANO

GINASTICAS
APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Experimentar e fruir, de forma coletiva,
combinacdes de diferentes elementos
da ginastica geral (equilibrios, saltos,
giros, rotacdes, acrobacias, com e sem
materiais) propondo coreografias com
diferentes temas do cotidiano.

e Participa com entusiasmo das atividades
gue envolvem combinacdes dos elementos
da ginastica, contribuindo com a criacdo de
coreografias?

* Propde movimentos a ser utilizados na criacdo
de coreografias?

¢ Realiza movimentos com equilibrios, saltos,
giros, rotacdes, acrobacias, com e sem materiais,
individualmente e em composic¢cdes coletivas?

Planejar e utilizar estratégias para
resolver desafios na execucéo de
elementos basicos de apresentacdes
coletivas de ginastica geral
reconhecendo as potencialidades

e os limites do corpo e adotando
procedimentos de seguranca.

e Participa das atividades identificando as
potencialidades e os limites do seu corpo e do
corpo das colegas e dos colegas?

e Valoriza a participacao de todas e todos
respeitando normas e condutas estabelecidas
em grupo?

e Cria estratégias individuais que possibilitam
ampliacdo de gestos e recursos motores e
cognoscitivos necessarios a realizacdo dos
movimentos ginasticos?

EDUCACAO FiSICA 52 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

esporTe [N

INDICADORES

Experimentar e fruir diversos tipos

de esportes de campo e taco, rede/
parede e invasdo identificando seus
elementos comuns e criando estratégias
individuais e coletivas basicas para

sua execucao, prezando pelo trabalho
coletivo e pelo protagonismo.

e Contribui com a inclusdo de todas e todos nas
atividades?

e Cria estratégias, individuais e coletivas, que
possibilitem a vivéncia das diversas modalidades
esportivas?

e Compreende a importancia das regras como
elemento de organizacdo da pratica esportiva?

Diferenciar os conceitos de

jogo e esporte identificando as
caracteristicas que os constituem
na contemporaneidade e suas
manifestacdes (profissional e
comunitaria/lazer).

¢ |dentifica os elementos que diferenciam jogo de
esporte?

e Compreende os elementos histéricos do
processo de transformacdo dos jogos em
esportes?
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EDUCACAO FiSICA 52 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

3.6. Educacéo Fisica

INDICADORES

Experimentar, recriar e fruir dancas
populares do Brasil e do mundo,
incluindo as de matriz indigena e
africana valorizando e respeitando os
diferentes sentidos e significados dessas
dancas em suas culturas de origem.

* Valoriza a diversidade cultural e a tradicdo das
diversas culturas na producdo dos diferentes
tipos de danca?

* Analisa o proprio desempenho nas vivéncias
relacionadas a dan¢a?

Formular e utilizar estratégias para a
execucdo de elementos constitutivos
das dancas populares do Brasil e do
mundo, incluindo as de matriz indigena
e africana.

* Resolve desafios peculiares a pratica realizada?

* Adéqua as praticas aos interesses e
possibilidades préprios e aos das pessoas com
quem compartilha a sua realizacdo de forma
segura?

* Percebe como os elementos constitutivos das
dancas (ritmo, espaco e gesto) se manifestam
nas dancas populares do Brasil e do mundo,
incluindo as de matriz indigena e africana?

EDUCACAO FiSICA 52 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES

Experimentar, fruir e recriar diferentes
lutas presentes no contexto comunitario
e regional, incluindo as de matriz
indigena e africana.

* Controla os limites e as possibilidades do prdprio
corpo com autonomia, respeitando o corpo do
outro?

* Reconhece as lutas como pratica da cultura
corporal de movimento?

Planejar e utilizar estratégias basicas
das lutas do contexto comunitario e
regional, incluindo as de matriz indigena
e africana experimentadas, respeitando
o colega como oponente e as normas
de seguranca.

* Aplica atitudes de respeito mutuo, dignidade e
solidariedade?

* Adapta os movimentos as situacdes de aula?

e Compreende a importancia das normas de
seguranca, obediéncia as regras e respeito
ao oponente na pratica das lutas do contexto
comunitario e regional, incluindo as de matriz
indigena e africana?

Identificar as caracteristicas das lutas
do contexto comunitario e regional,
incluindo as de matriz indigena e
africana, reconhecendo as diferencas
entre lutas e brigas e entre lutas e as
demais praticas corporais.

* Reconhece que as lutas sdo praticas que
envolvem o enfrentamento fisico direto, um
conjunto de regras estabelecidas, a oposicao
entre individuos, acdes de carater simultaneo
entre os participantes e a imprevisibilidade?
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ARTE

As primeiras formas de comunicagdo e expres-
sdo da crian¢a acontecem por meio da lingua-
gem artistica: ela desenha, pinta, danga, drama-
tiza, canta e inventa cangdes. O universo ludico
se confunde com as produgdes de arte. Dado
esse contexto, o que a escola pode oferecer para
que a crianca continue desenvolvendo a comuni-
cacdo e a expressdo por meio de linguagens nao
verbais e verbais?

0 ensino de Arte sempre esteve presente nos
espacos educativos. Mas as concepg¢des foram
se alterando ao longo dos anos. Muitas praticas
pouco significativas perduram, hd muito tempo,
nos espacos escolares. Ainda ha paredes das
salas estampadas com copias de desenho em que
a crian¢a deve apenas pintar dentro da linha,
para desenvolver sua coordenag¢do motora. Al-
gumas vezes, os desenhos apresentam colagens
de algodao, papel enrolado, canudos, massas de
sopa e sementes. O trabalho com o teatro, por
sua vez, caracteriza-se com frequéncia por pro-
dugdes prontas criadas pela professora, ou pelo
professor. O coral funciona apenas em periodos
festivos. Em vista desse cenario, percebe-se que
muitas vezes o ensino de Arte é marcado por ati-
vidades esvaziadas de imaginacdo e criacgdo.

Ha uma motivacdo histdrica para esse con-
texto. Como explicitado pela educadora Ana Mae
Barbosa (2008), até o final do século XIX, as aulas
de desenho se restringiam a atividades meca-
nicas, nas quais importava apenas o aprimora-
mento da técnica com base em copias de obras
de arte. Ao mesmo tempo que o cenario era de
uma aprendizagem tecnicista, em 1882, as ideias
de John Dewey chegaram ao Brasil, introduzidas
por Rui Barbosa. Logo, a Escola Nova virou refe-
réncia para muito educadores, que come¢aram a
propor produc¢des artisticas como eixo de todo
o processo de aprendizagem. No inicio do sécu-
lo passado, a Educagdo em Arte voltou-se para a
livre expressdo. As estudantes e os estudantes
podiam desenhar livremente, mas sem momen-
tos de ampliacdo do repertorio artistico-cultural,
sem conhecer obras de arte nem a diversidade de
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técnicas artisticas. A psicologia também se inte-
ressou pelos desenhos infantis, mas para inter-
preta-los e ndo para potencializar uma produgio
mais criativa. Mario de Andrade, nessa mesma
época, promoveu oficinas artisticas importantes
para o periodo. Afirmava o autor:

“[..] a crianca desenha ou ‘faz arte’ como
uma atividade lidica, um jogo ou exercicio
de aprendizagem que se insere e se relaciona
com outras linguagens. Tudo na crianga se
confunde no mesmo gasto de energia, numa
mesma atividade. Seus desenhos, cantarolas
etc. [...] A atividade de desenhar, na crianga,
é apenas manifestagdo do poder representar
figuras, imitar sons ou gestos coreogrdficos”
(COUTINHO, 2008).

As oficinas foram importantes para que as
professoras e os professores passassem a olhar
os desenhos infantis do ponto de vista de uma
criacdo artistica espontanea da crianga, sem
exigir que a criagdo estivesse pautada no canone
das belas-artes.

Também inspirado por Dewey e por Herbert
Read, Augusto Rodrigues fundou no Rio de Ja-
neiro, em 1948, a Escolinha de Arte do Brasil
(EAB), espaco de Educagdo em Arte em ambien-
te ndo escolar. A EAB surgiu como proposta de
um ensino de Arte mais criativo e diverso, res-
peitando as produgdes infantis e trabalhando
com as diversas técnicas artisticas. A instituicdo
oferecia formacdo para profissionais do magis-
tério, da psicologia e para quem mais se interes-
sasse.

Em 1971, na entdo Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, n? 5.692/71, a Educacdo Artisti-
ca passou a ser obrigatdria nas escolas e foram
criados os primeiros cursos para formacio de
professoras e professores de Educacéo Artistica.
Seria um marco positivo para as aulas de Arte?
Analisando esse passado recente, conclui-se que
as aulas de Educagdo Artistica muitas vezes re-
sumiam-se a aulas de producao de pecas de arte-
sanatos bem funcionais (cinzeiros, porta-copos,
vasos etc.). Havia aulas de desenho geométrico e
as outras linguagens artisticas quase ndo eram
ensinadas nas escolas. A formagao docente foi
um ponto critico, pois, inicialmente, a LDB ga-
rantiu a criacdo de cursos polivalentes, em que
a formacgdo nas quatro linguagens se dava em

dois ou quatro anos. Tinha-se, assim, uma gran-
de confusao, pois ndo era possivel formar uma
professora, ou um professor, polivalente em tao
pouco tempo nem todas e todos tinham habili-
dades para aprender as quatro linguagens artis-
ticas. A ideia de que a professora, ou o professor,
de Arte deve dar conta de todas as linguagens
artisticas infelizmente ainda estd presente nos
tempos atuais.

Na década de 1980, a educadora Ana Mae Bar-
bosa comecgou a trabalhar, no Museu de Arte
Contemporanea, em Sdo Paulo, com o que viria
a ser conhecido como Proposta Triangular. O en-
sino de Arte era visto como a triangulacio entre
a leitura da obra de arte, a historia da arte e o
fazer artistico. A histéria da arte comegou entdo
a se fazer presente no processo de aprendiza-
gem, bem como a contextualiza¢do da producao
da obra em seus aspectos sociopoliticos, cultu-
rais e ambientais. Porém, a releitura foi cruel-
mente confundida com uma mera cépia da obra,
quase como no século XIX.

Em 1996, anova LDB, n® 9.394/96, vigente até
hoje, manteve a Arte como componente obriga-
torio no curriculo escolar. Mas, em 2016, o texto
da lei foi modificado, colocando como obrigaté-
rio o ensino de Artes Visuais, Dang¢a, Musica e
Teatro, em mais uma tentativa de garantir o en-
sino das quatro linguagens artisticas na escola.

Em 1998, os capitulos dedicados a Arte nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pro-
curaram auxiliar as professoras e os professores
a compreender os elementos constitutivos de
cada linguagem artistica e acabar com o equivo-
co da polivaléncia originado da década de 1970.
Os PCN, bem como os Referencias Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI) e as
Orientagdes para o Ensino Médio centram a sua
metodologia na abordagem triangular, visando
garantir a ampliacdo do repertdrio da crianca,
seus conhecimentos em histéria da arte, a ex-
perimentacao de diversas técnicas, articulacao
oral ou escrita de sua experiéncia estética, tanto
na leitura quanto na escrita da obra de arte. O
objetivo é que os processos criativos no ensino
de Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro sejam
ampliados e as aprendizagens passem a ser mais
significativas, conforme a crianga é convidada a
conhecer o artista, seu tempo histoérico, sua pro-
ducdo, o que motivou a criagdo da obra. Em para-
lelo, a estudante, ou o estudante, deve ler a obra,

3.7. Arte

primeiramente com base em sua prépria histo-
ria, colocando suas impressdes e depois conhe-
cendo a técnica utilizada, para em seguida criar
e se expressar.

Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi aprovada com o objetivo de criar uni-
dade nos curriculos nacionais. Na area de Arte,
as competéncias a ser desenvolvidas articulam-
-se com as seis dimensodes do conhecimento, di-
vidindo-se em unidades tematicas, por sua vez
compostas de objetos do conhecimento. O docu-
mento visa garantir os processos de criacdo, as
aprendizagens dos elementos constitutivos das
linguagens artisticas, a diversidade de mate-
riais, as relagdes sociopoliticas culturais e am-
bientais e as producdes artisticas. E visto que,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as ati-
vidades devem ser ludicas, garantindo o direito
de brincar de todas as criancas e criando uma
passagem suave das concepgdes de ensino na
Educacdo Infantil para os anos iniciais do Fun-
damental nas escolas de Vitéria da Conquista.

LV
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Na BNCC, as orientacdes sobre o ensino da Arte
estdo organizadas dentro da drea de Linguagens,
ao lado de Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa.
0 objetivo, segundo o documento, é “possibilitar
aos estudantes participar de praticas de lingua-
gem diversificadas, que lhes permitam ampliar
suas capacidades expressivas em manifesta-
¢Oes artisticas, corporais e linguisticas, como
também seus conhecimentos sobre essas lin-
guagens” (BRASIL, 2017), considerando sempre
o local e o global, a diversidade e as diferengas
entre escolas do campo e da cidade. Pautando-
-se nessas diferencas e garantindo a equidade, é
necessario assegurar as mesmas possibilidades
de ensino e de aprendizagem a todas e a todos,
sabendo que cada uma e cada um vai construir
a propria histdria com o contetido acessado e o
conteudo vivido.

Os conhecimentos propostos estdo articula-
dos com as dez Competéncias Gerais da Educacao
Basica definidas na BNCC, que visam garantir a
valorizagdo dos conhecimentos construidos ao
longo da histéria, como forma de compreender a
realidade em que se vive e promover o exercicio
da curiosidade intelectual, pautada no estimu-
lo da criatividade, da reflexao, da investigacdo e
da pesquisa, buscando a resolugdo de problemas
como mobilizador das aprendizagens.

O objetivo deste Referencial é garantir a va-
lorizagdo, a fruicdo e a experimentacdo de di-
versas manifestacoes artisticas nacionais e in-
ternacionais, mas principalmente de Vitéria da
Conquista, e garantir a convivéncia da diversi-
dade por meio do contato com saberes e experi-
éncias das diversas culturas. Deve-se, para isso,
levar a crianga a utilizar multiplas linguagens
verbais e ndo verbais para se expressar, inclusi-
ve utilizando as tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicacdo. Além disso, é preciso exerci-
tar a empatia e o didlogo, promover a autonomia,
cuidar da saude fisica e mental, compreender o
outro e a si mesmo.

As competéncias especificas do ensino de
Arte, em didlogo com as competéncias gerais,
procuram garantir que a criang¢a possa conhecer
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as culturas tradicionais brasileiras, conhecer as
producdes artistica de matriz indigena e africa-
na e conhecer a sua propria cultura. Utilizar o
audiovisual e compreender a integragdo entre as
linguagens artisticas e as novas tecnologias sdo
estratégias possiveis para buscar esse objetivo.
Além disso, é preciso, por meio da leitura e escri-
ta artistica, problematizar as questdes de ordem
sociopoliticas, filoséficas, ambientais e cultu-
rais, bem como valorizar o patrimoénio artistico
nacional e internacional, compreendendo a sua
importancia e suas diferentes visdes de mundo.
Por fim, vale destacar a importancia da utiliza-
¢do derecursos tecnolégicos e a experimentacdo
de processos ludicos, bem como de processos de
investigacdo para agucar a curiosidade.

As unidades tematicas sdo as quatro linguagens
artisticas: Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro,
que, por sua vez, sio desmembradas em objetos
do conhecimento. Além das quatro linguagens
artisticas, hd uma quinta unidade tematica, a de
Artes Integradas, que tem como objetivo explo-
rar “as relacdes e articulagdes entre as diferen-
tes linguagens e suas praticas, inclusive aquelas
possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de
informagdo e comunicagdo” (BRASIL, 2017). As
Artes Integradas também abarcam as obras hi-
bridas, produzidas com base em multiplas lin-
guagens artisticas, como a performance e as ins-
talacoes.

Cada unidade temadtica ndo se caracteriza
como unidade letiva, mas como forma de sepa-
rar o que é proprio de cada uma delas. Portan-
to, devem ser trabalhadas concomitantemente.
Os objetos do conhecimento se caracterizam por
contextos e praticas, elementos da linguagem,
processos de criacdo, matrizes estéticas e cultu-
rais, materialidade, sistemas de linguagem, no-
tacdo e registro musical, patriménio cultural e
arte e tecnologia. Essa organizac¢do visa garan-
tir experimentacdes em leituras e praticas artis-
ticas nas diferentes linguagens, apropriando-se
da gramatica de cada uma delas e relacionan-
do-as a propria histéria e aos processos socio-

politico, cultural e ambiental. Os objetos do co-
nhecimento, assim como as habilidades, estdo
relacionados a seis dimensdes do conhecimento,
assim justificados na BNCC (2017):

“[...] os conhecimentos e as experiéncias ar-
tisticas sdo constituidos por materialidades
verbais e ndo verbais, sensiveis, corporais, vi-
suais, pldsticas e sonoras, é importante levar
em conta sua natureza vivencial, experien-
cial e subjetiva’.

Essas dimensdes ndo estdo hierarquizadas e
podem ser trabalhadas em qualquer ordem. Elas
sdo definidas como:

Criacdo O momento em que a crianga cria
a obra de arte tanto de forma individual
quanto de forma coletiva. E a materializa-
¢do dos sentimentos e ideias.

Critica Refere-se as impressdes da crian-
¢a sobre a obra, a compreensdo do tema e
“aspectos estéticos, politicos, histoéricos, fi-
loséficos, sociais, econémicos e culturais”
(BRASIL, 2017).

Estesia E a experiéncia do sensivel, como a
crianca vé a obra de arte e quais sentimen-
tos afloram.

Expressdo E o momento de a crianca exte-
riorizar suas ideias e sentimentos na expe-
riéncia artistica, se valendo das multiplas
formas de fazer arte.

Fruicao O encontro com a obra de arte
pode causar estranhamento ou prazer,
mas, antes de tudo, provoca a abertura
para novos conhecimentos e sentimentos,
por meio da leitura de obras de arte de di-
ferentes contextos e tempos histéricos.

Reflexdo A crianca é convidada a analisar
a obra e a “construir argumentos e ponde-
racgdes sobre as fruicdes, as experiéncias e
0s processos criativos, artisticos e cultu-
rais” (BRASIL, 2017).

Todos esses elementos devem ser articula-
dos no planejamento das aulas de Arte. A opg¢do

3.7. Arte

pela modalidade de sequéncias didaticas é im-
portante para garantir uma aprendizagem gra-
dual que propicie leituras e escritas significa-
tivas em Artes Visuais, Dan¢a, Musica e Teatro.
As sequéncias podem durar poucas ou muitas
aulas dependendo do tema e das articulacgdes.
Devem ser provocativas e mobilizar a curiosida-
de das criangas, convidando-as para processos
investigativos e vivéncias pautadas nas seis di-
mensoes artisticas. Para isso, o livro didatico e
a producio de materiais didaticos vinculados a
realidade local, sobre o tema da sequéncia, pode
enriquecer o processo, por permitir desdobra-
mentos dos temas e diversidade de recursos.

A aprendizagem por projetos, por sua vez, pro-
porciona vivéncias diferenciadas nos processos
artisticos. Os projetos, assim como as sequéncias,
favorecem o aprofundamento em temas, a diver-
sidade de producao, a participagdo ativa das estu-
dantes e dos estudantes que podem, inclusive, ser
protagonistas na construgdo do projeto, desen-
volvendo autonomia e criatividade. O ato de in-
vestigar, por meio de boas propostas de pesqui-
sa, também pode estar presente nos projetos. E
importante que a curiosidade mova as criancas
paraavivéncia do que se esta propondo, fazendo
dialogar a teoria com a pratica. Deve-se também
ampliar o repertério das criancas com obras
produzidas em diversas culturas e artistas da
propria localidade. E necessario, ainda, oferecer
o contato com diferentes materiais e técnicas e

reconhecer a diversidade cultural e a motivagao
para produgdes tdo diversas. Pautando-se em
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uma Educacdo com elementos da contempora-
neidade, as tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo devem ser utilizadas propiciando
as criancas o contato com cameras fotograficas
e filmadoras (do celular, inclusive), computado-
res etc.

A criacdo de um calendario anual com os prin-
cipais acontecimentos artisticos-culturais do
municipio é uma estratégia interessante para
manter toda a comunidade escolar atualizada.
Professoras e professores podem propor pes-
quisa, sequéncias didaticas e projetos pautados
na agenda local, mobilizando as criancas para
a valorizacdo do patrimonio artistico-cultural,
material e imaterial, da proépria cidade, propor-
cionando uma formacgdo mais sensivel, criativa,
atrelada as proprias origens e responsavel pela
memoria e histéria locais.

Etapa importante do processo educativo, o mo-
mento de avaliar e reavaliar as aprendizagens e
as metodologias empregadas deve orientar o de-
senvolvimento das estudantes e dos estudantes.
Em muitas redes, a avaliacdo da aprendizagem
é realizada de forma classificatéria e com intui-
to de verificacdo do conhecimento. A nota, nes-
ses casos, é mais importante do que o processo e
ndo ha mudangas no planejamento e na metodo-
logia de ensino para as alunas e os alunos consi-
derados de baixo desempenho.

Dessa forma, a avaliacdo deixa de ser for-
mativa, uma vez que, nem sempre, a estudante
avaliada, ou o estudante avaliado, recebe expli-
cagdes sobre seus erros e acertos nem se consi-
deram seus avangos em cada etapa. Na area de
Arte, muitas vezes a avaliacdo acaba sendo ape-
nas do produto final, sendo que o processo é
muito mais rico do que a obra apresentada. Uma
pesquisa sobre avaliacdo em Arte, desenvolvida
pelas pesquisadoras Leticia Bohn e Carla Silva
(2013), revelou que

“[..] tanto professores quanto estudantes
apontaram que: quanto mais proxima a
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cépia, melhor a nota. Quanto mais os estu-
dantes sabem sobre a biografia dos artistas
(em exercicios ou provas), melhores notas
terdo. Ou seja, a avaliagdo é quantitativa e
prioriza a reprodugdo e a memorizagdo”.

A avaliacdo assim concebida esta pautada em
processos escassos de criatividade, de criacao e
de autonomia. Ela incentiva a mecanizagdo das
produgdes artisticas e esvazia posicionamentos
criticos e expressividades proprias das criancas.

Na producdo contemporanea de Arte, entre-
tanto, sdo muitas as obras abertas, em processo,
que convidam o espectador a uma posicdo mais
ativa, saindo da apreciagdo e se tornando coau-
tor da obra. Sendo assim, pensar na avaliacdo
em Arte, na contemporaneidade, é perceber que
cada etapa do processo precisa ser considerada,
observando os processos técnicos e os de cria-
¢do. Além disso, a Arte esta pautada em expe-
rimentagdes, descobertas, criagdes e processos
subjetivos que requerem espacos para falas e es-
critas sobre a concep¢do da produgdo artistica.

A avaliacdo em Artes Visuais, Danca, Musica
e Teatro precisa, portanto, estar presente nos
momentos de apreciacdo da obra, de contextu-
alizacgao, de posicionamento critico e de criagao,
considerando a producido individual e coletiva.
E visto que

“[..] em um modelo transformador, a prd-
tica avaliativa na escola preocupa-se mais
com os indicadores de mudangas (como a
autonomia e a formagdo sensivel e critica
do educando) necessdrios a participagdo
democrdtica de todos na sociedade. Difere
profundamente do modelo liberal conserva-
dor, que é mais classificatdrio, autoritdrio,
controlador (enquadrando e disciplinando
os alunos ao equilibrio social estabelecido)”
(FUSARI; FERRAZ. 2009).

Em vista disso, as dinamicas e os instrumen-
tos avaliativos devem ser diversos. Fazer anota-
¢Oes constantemente, por exemplo, é uma das
estratégias. Além disso, os critérios avaliativos
devem ser apresentados antes de cada ativida-
de. Lembrando que a etapa dos anos iniciais do
Fundamental é frequentada por criangas vindas
da Educacdo Infantil, periodo em que ndo ha a
avaliacdo por notas, é preciso pensar em méto-

dos avaliativos que auxiliem a crianga a compre-
ender o que é e para que serve a avaliacdo. Na
outra ponta, a das criangas que serdo encami-
nhadas aos anos finais do Fundamental, em que
o sistema de notas é muito presente, é necessa-
rio planejar sistemas avaliativos que equilibrem
as duas pontas do processo. Isso ndo significa
que as criancas de 12 ano ndo devam ser avalia-
das nem que as do 52 ano fardo provas constan-
temente. E importante que as atividades sejam
avaliadas e que, como nas demais disciplinas, os
resultados estejam registrados na caderneta da
estudante, ou do estudante, para que ela, ou ele,
acompanhe o préprio desenvolvimento.
Portfélios, com videos e fotografias do proces-
so e das obras, sdo instrumentos interessantes
para a avaliagdo, pois auxiliam a professora, ou o
professor, a visualizar e compreender o percurso
da estudante, ou do estudante, por apresentar as
obras produzidas nas diversas unidades letivas.
E preciso garantir espagos para que as crian-
cas possam falar de suas producgdes e promover

3.7. Arte

a leitura das obras dos colegas. Também “é pos-
sivel promover situacdes de autoavaliagdo para
desenvolver nos estudantes atitudes reflexivas e
criticas” (FUSARI; FERRAZ. 2009).

E interessante promover formas lidicas de
avaliar a criancga, pois os instrumentos de ava-
liacdo nao devem estar vinculados a momentos
de desconforto e pavor. Deve-se atentar-se, na
analise das produgdes, se a crianga conseguiu
compreender os elementos constitutivos da gra-
matica das Artes Visuais, da Danca, da Musica e
do Teatro.

E possivel promover avaliagdes utilizando as
tecnologias digitais de informagdo e comuni-
cagdo, por exemplo, montando exposicdes vir-
tuais. Propor pequenas pesquisas e avaliar a
apresentacdo dos resultados é outra estratégia
indicada.

O importante, enfim, é ter como meta uma ava-
liacao formativa, processual e dialégica, capaz de
transforma tanto a pratica de quem ensina quan-
to o desenvolvimento de quem aprende.
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ARTES VISUAIS DO 1° ao 52 ANO

Conhecer e identificar as diversas
formas de Artes Visuais e a sua
producdo em diversos periodos
historicos.

e Consegue identificar as diferencas entre a
producao de arte de determinados periodos
artisticos?

¢ Percebe o contexto histérico em que o artista esta
inserido e seu impacto na producédo artistica?

* Visitou museus e outros espacos expositivos e
conheceu diversas producdes artisticas e seus
contextos histéricos?

ARTES VISUAIS DO 1° ao 52 ANO

Compreender a influéncia das
matrizes culturais (indigena, africana
e europeia) que constituem o povo
brasileiro.

3.7. Arte

* Foi apresentado a artistas de diversas matrizes
culturais e percebeu a diferenca na producao
artistica?

Identificar os diversos géneros
artisticos e as tecnologias implicadas
Nno processo.

e Consegue perceber a diferenca entre uma
escultura e uma gravura, uma gravura € uma
pintura, uma pintura e uma fotografia?

* Sabe identificar as técnicas e materiais utilizados
pelos artistas?

Identificar as diversas formas

de artes visuais produzidas no
municipio, conhecer a cidade e sua
diversidade cultural e perceber as
diferentes formas de artes visuais
presentes no proprio cotidiano.

e Conhece os principais artistas visuais do municipio
(Valeria Vidal, Alan Kardec, Cajaiba, Glauber
Rocha, entre outros)?

* Sabe identificar as principais técnicas utilizadas
pelos artistas da regido?

* Consegue identificar as diferentes formas de arte
presentes em seu cotidiano (nos cartazes, muros,
televisdo etc.)?

e Percebeu a arte produzida no municipio como
parte de sua identidade?

Conhecer as influéncias das principais
matrizes culturais na producado de
arte de Vitdria da Conquista.

e Percebe a influéncia indigena e africana na
producédo cultural dos artistas de Vitdria da
Conquista?

* Percebe as influéncias nacionais e internacionais
na producdo de arte conquistense?

e Compreende a influéncia das manifestacdes
culturais na producédo de arte?

* Apreendeu a producdo de arte de Vitdria da
Conquista como parte da propria cultura?

Conhecer a arte produzida na
contemporaneidade e as influéncias
sociopoliticas e ambientais.

* Aprecia producdes de arte contemporanea e
compreende seu lugar na sociedade?

e Percebe os diferentes materiais utilizados na
producdo de arte contemporanea?

*Brinca com as muitas interacdes presentes nas
obras de arte contemporanea?

ARTES VISUAIS DO 1° ao 52 ANO

ARTES VISUAIS DO 1?2 ao 52 ANO

Conhecer os principais elementos
constitutivos da linguagem visual
(ponto, linha, plano, textura, formas,
luz, volume).

* Consegue identificar as cores primarias e
secundarias?

* Consegue perceber os elementos na natureza
e nas producdes humanas, bem como nas
producdes artisticas?

* Experimenta brincar com planos bidimensionais e
tridimensionais?

* Percebe os diferentes tipos de suporte?

Explorar os diversos elementos
constitutivos da linguagem visual
tanto de forma analdgica quanto
digital.

* Percebe os diferentes planos bidimensionais,
tridimensionais no plano fisico e no plano digital?

e Compreende as diferentes formas de producao no
meio analdgico e digital?

Experimentar as diversas formas de
producdo de Artes Visuais.

¢ Realiza pinturas, gravuras, esculturas, colagens,
dobraduras, fotografias, videos etc. e compreende
a diferenca entre as técnicas e materiais?

e Conversa com as colegas e os colegas sobre o
proprio processo de producdo artistica?

¢ Usa a criatividade e a imaginacao para produzir?

e Utiliza diversos suportes para a producdo artistica
(papel, isopor, tecido, muro, pele etc.)?

e Utiliza diversos materiais para a producao artistica
(tintas, argila, 1apis de cera, l1apis de cor, pigmentos
minerais, folhas, nanquim, pastel etc.)?
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ARTES VISUAIS DO 1° ao 5° ANO

Brincar com producdes artisticas
utilizando objetos reciclaveis.

* Produz objetos artisticos com sucata?

* Percebe na producédo e apreciacdo de obras de
arte a importancia de cuidar do meio ambiente e
usar materiais sustentaveis?

e Trabalha com pigmentos naturais e compreende
a extracdo de cores e texturas com base nesses
elementos?

ARTES VISUAIS DO 1° ao 52 ANO

Experimentar multiplas formas
de producdo de modo coletivo,
individual e colaborativo.

* Experimenta a producado de arte de forma
colaborativa, respeitando a individualidade de
cada um e dando sua contribui¢cdo para uma
producdo unica?

* Produz de forma criativa e ludica, individual e
coletivamente?

e Participa de montagens de painéis e exposicdes
coletivas estabelecendo didlogo entre as obras
produzidas pelos estudantes?

* |dentifica o estilo e as técnicas de que mais gosta
e com os quais tem mais dificuldade ou facilidade
no fazer?

* Sabe explicar o motivo de gostar ou ndo?

ARTES VISUAIS DO 1?2 ao 52 ANO

Conhecer categorias que fazem parte
do sistema de producdo, distribuicao,
exposicado e pesquisa, no campo das
Artes Visuais.

3.7. Arte

e Conhece diversos artesaos e artistas locais,
regionais, nacionais e internacionais?

¢ Visitou um museu e conheceu a funcdo desse
espaco e seu sistema de exposicdo das obras?

* Conheceu os locais de trabalho de artesdos da
cidade?

e Compreende os sistemas de comercializacdo de
obras de arte?

* Percebe os sistemas de autoria de obras e a
importancia da nao reproducdo indevida de
trabalhos artisticos?

Estabelecer didlogos sobre a sua
producao.

* Participa de rodas de conversa sobre o processo
de criacao?

e Desfruta de novas percepcdes sobre a producdo
artistica propria e das colegas e dos colegas?

e Evolui no proéprio tracado, coordenacdo motora e
escolha de temas?

* Reflete sobre o préprio processo de criacdo?

* Produz portfélios e compreende a propria
producdo artistica e a das colegas e dos colegas?

DANCA DO 12 ao 52 ANO

Identificar, valorizar e apreciar os
diferentes tipos de danca produzidos
no dmbito municipal, estadual,
nacional e internacional considerando
seus diferentes contextos e tempos
histdricos.

* Conhece e valoriza as diversas manifestacoes
artisticas da regiao, suas histdrias e as principais
influéncias culturais?

* Experimenta as diversas manifestacdes culturais,
seus jogos, brincadeiras e brinquedos?

* Analisa os diferentes tipos de danca existentes e
compreende as caracteristicas que as aproximam e
que as diferenciam?

e Pesquisou os diferentes tipos de danca?

Apreciar e compreender a danca
produzida na contemporaneidade.

* Consegue identificar as caracteristicas da danca
contemporanea e moderna?

e |dentifica dancas contemporaneas proprias da
regiao?

e Percebe a diferenca das dancas contemporaneas e
das dancas tipicas e classicas?

Pesquisar sobre a criacdo artistica
em Vitdria da Conquista, na Bahia,
no Brasil e no mundo e produzir
releituras e criacdes com base nessa
pesquisa.

* Produz releituras para apropriacdo das técnicas e
estilos artisticos de artistas?

* Pesquisa o processo de criacdo dos artistas da
regido e de outros locais?
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Compreender a danca como uma
manifestacdo cultural.

e Compreende a danca como elemento integrador
de uma cultura?

* Percebe a danca e suas relacdes com outras
linguagens artisticas na composi¢cdo das
manifestacdes culturais?

e |dentifica a danca nas principais matrizes culturais
(indigena, africana e europeia) que constituem o
povo brasileiro?

*Brinca com as dancas tipicas brasileiras, baianas e
conquistenses?
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DANCA DO 12 ao 52 ANO

MUSICA DO 12 ao 52 ANO

3.7. Arte

Explorar as partes do corpo e
suas relacdes com o espaco e o
movimento.

« |dentifica as partes do corpo (braco, perna, dedos,
cintura, pescoc¢o, cabeca, joelho) e como elas se
relacionam com o movimento corporal?

e Adquiriu no¢des basicas de estrutura e movimento
do corpo?

e Percebe os diversos elementos que caracterizam o
corpo (peso, altura, volume)?

Conhecer e experimentar diversas
formas de orientacdo no espaco e
diferentes ritmos.

* Experimenta diversos movimentos e desenvolveu
a nocdo de espacialidade, equilibrio, lateralidade,
coordenacdo motora, respiracao, locomocao?

e Experimenta deslocamentos e no¢des de direcdo
(direita, esquerda, em frente, atras, ao lado etc.)?

DANCA DO 1% ao 52 ANO

Improvisar com movimentos diversos
e perceber as diversas formas de
comunicagao com o corpo.

e Experimenta diversos movimentos e reflete sobre
eles?

* Percebe as diferentes formas de sentimentos e
sentidos produzidos pelo corpo?

* Experimenta diversas possibilidades de
movimentos do corpo (alongamento, saltos,
relaxamentos, elevacao, flexdo, impulso etc.)?

Apreciar, identificar e conhecer os
diversos géneros musicais existentes
em Vitodria da Conquista, na Bahia, no
Brasil e no mundo.

* Aprecia as musicas produzidas na proépria regidao?

e Pesquisa os artistas da cidade (Evandro Correia,
Narjara Paiva, Elomar Figueira, André Cleone,
Edigar M&o Branca, entre outros)?

e Conhece as diversas producdes baianas e
brasileiras?

e Diferencia os diferentes géneros musicais (axé,
pagode, erudita, jazz, samba, tango, fado etc.)?

e Conhece a histéria dos compositores e cantores,
bem como as influéncias histéricas em suas
composicdes?

* Assiste diversos videos de musica e ouve
diferentes cancdes?

* Desenvolve saberes musicais fundamentados para
a propria insercao e participag¢do critica e ativa na
sociedade?

Criar movimentos e dancas de forma
individual, coletiva e colaborativa.

e Experimenta criacdes individuais e coletivas?
e Participa de ou cria apresentacdes de danca?

e Conversa sobre o processo de criacdo com as
colegas e os colegas?

e Compreende a nocdo de espaco, tempo e
movimento como um conjunto que faz a danca
acontecer?

e Discute sobre os tipos de danca considerando
esteredtipos e preconceitos?

Compreender a funcdo da musica em
varios contextos socioculturais.

e Percebe a funcdo da musica em diversos
contextos: no cinema, para relaxar, como fundo
musical, como protesto, para aprender conteudos,
para aprender as partes do corpo ou questdes de
higiene?

* Compreende as diversas formas de veiculacdo das
musicas: carros de som, radio, televisdo, CD, video,
trio elétrico, celular etc.?

e Percebe que a musica influencia os sentimentos
(musica calma relaxa, musica agitada pode trazer
felicidade, assim por diante)?

Perceber a musica como parte de
manifestacdes culturais.

e [dentifica os tipos de musica presentes nas
manifesta¢cdes culturais (nas congadas, nas

Utilizar recursos tecnoldgicos para
construir narrativas.

* Cria videos e outros tipos de imagem e analisa o
movimento por meio deles?

» Utiliza novas tecnologias de informacao e
comunicac¢ao para criar?
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quadrilhas, no Carnaval etc.)?
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MUSICA DO 1°¢ ao 52 ANO

Apreender e experimentar os
diversos elementos constitutivos da
linguagem musical.

e Adquiriu no¢des de ritmo, altura, notas musicais,
melodia, harmonia, duracao, intensidade etc.

* Experimenta utilizar as notas musicais?

Explorar os sons por meio de jogos,
brincadeiras e cancdes.

* Brinca com brincadeiras tradicionais e percebe
a sonoridade e outros elementos da linguagem
musical nas cancdes?

e Inventa cancdes utilizando diversas sonoridades?

MUSICA DO 1¢ ao 52 ANO

Experimentar diversas formas de
registros musicais.

3.7. Arte

* Grava videos e dudios de forma individual ou
coletiva?

e Conhece a pauta musical?

* Por meio de gravacdes, compreende as gradacoes
de som, sua intensidade, altura, duracao e timbre?

MUSICA DO 1° ao 52 ANO

Experimentar diversos instrumentos
musicais e outras fontes sonoras e
compreender as diferengcas no som
produzido por eles.

* Explora diversos instrumentos musicais e outras
fontes sonoras?

* Percebe as diferencas entre os sons produzidos
(agudo, grave, alto, baixo etc.)?

Experimentar a producdo de sons
utilizando e percutindo partes do
corpo.

* Produz sons com as diversas partes do corpo
(boca, nariz, barriga, maos, pés etc.)?

e Cria uma peca musical utilizando apenas os sons
produzidos por diversas partes do corpo?

e Cria, em grupo, compondo harmonias entre os
sons produzidos?

MUSICA DO 1°¢ ao 52 ANO

Criar composicdes musicais

individuais, coletivas e colaborativas.

* Experimenta construir sons com as colegas e os
colegas ou individualmente?

* Produz com criatividade uma peca sonora para
apresentacao publica?

* Explora as multiplas possibilidades de producao
sonora?

Perceber os sons do cotidiano.

* Percebe os diversos sons presentes no cotidiano?

e Diferencia os sons da natureza dos sons urbanos,
os sons da noite e os sons do dia?

Criar instrumentos musicais
utilizando objetos reciclaveis ou ndo
e perceber as diferencas sonoras.

* Produz objetos musicais com material reciclavel ou
outros materiais?

* Percebe os diferentes sons conforme o material
(madeira, metal, papel etc.) de cada objeto?

e Compode producdes musicais individuais e em
grupo com os diferentes sons?
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TEATRO DO 1° ao 52 ANO

Distinguir e apreciar as diversas
formas de manifestacdes teatrais
considerando seus multiplos
contextos, culturas e historicidade.

e Conhece a histdéria do teatro?

e |dentifica os diferentes géneros teatrais (comédia,
tragédia, drama, musical etc.)?

e Aprecia diversas apresentacdes teatrais?

* Representa personagens nas pecas do teatro
infantil e sabe o contexto sociocultural da obra?

* Quve leituras dramaticas dos livros de literatura
infantil?

* Analisa filmes e identifica a representacdo dos
personagens?

* Brinca com dedoches, fantoches, fantasias,
mascaras etc.?

e [dentifica as principais manifestacdes teatrais de
Vitéria da Conquista?

* Assiste apresentacdes teatrais em video e no
teatro ou em outros espacos culturais?

Identificar e experimentar as diversas
manifestacdes teatrais presentes na
vida cotidiana.

* Observa e experimenta situacdes do cotidiano?

* Experimenta diversos sentimentos em exercicios e
jogos teatrais?

e Cria personagens inspirados na vida cotidiana, nos
desenhos animados, nos filmes etc.?

TEATRO DO 1° ao 52 ANO

Identificar os principais elementos
constitutivos da linguagem do teatro.

* Explora os jogos e movimentos teatrais?
« |dentifica tipos de personagem teatral?

* Percebe a luz, a cor, a encenacado e o cenario na
composicado da obra teatral?

Problematizar situacdes cotidianas
por meio das encenacdes.

e Reflete sobre os temas propostos para uma obra
teatral e seus impactos nos ambitos social, politico,
cultural e ambiental?
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TEATRO DO 1° ao 52 ANO

3.7. Arte

Criar personagens e cenas.

* Experimenta o faz de conta com ressignificacdo de
objetos e outras possibilidades criativas?

¢ Realiza leituras dramaticas de textos ndo teatrais
ou de musicas?

e Compreende a diversidade cultural por meio
da experimentacdo de personagens e situacdes
variadas?

e Discute esteredtipo e a diversidade cultural
presente nos diversos tipos de personagem
interpretados?

* Dialoga com as colegas e os colegas sobre o
processo de criacdo do personagem?

Analisar e experimentar obras

das matrizes africana, indigena e
europeia e estabelecer relacdes entre
elas.

* Experimenta criativamente obras de diversas
matrizes culturais?

* Aprende sobre as matrizes culturais brasileiras
com base na encenacao?

Experimentar diversas vozes e
movimentos de palco.

* Aprende a se posicionar no espago?

* Experimenta diversos tipos de voz?

Experimentar a criacao individual, em
grupo e colaborativa.

* Cria monodlogos ou pecas teatrais em grupo?
* Apresenta em publico essas producdes?

e Improvisa de forma criativa com as colegas e os
colegas?

» Utiliza videos e fotografias para registrar os
processos?

e Utiliza musica, danca e imagens para compor as
apresentacdes?
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ARTES INTEGRADAS DO 1°2 ao 52 ANO

Experimentar projetos compostos
pela relacdo entre as linguagens
artisticas (Artes Visuais, Danca,
Musica e Teatro).

e [dentifica, compreende e experimenta a producao

¢ |dentifica a relacdo entre os sons, as imagens e os

e Participa de intervencdes artisticas no ambiente

e Compreende os projetos propostos em sala de

e Participa de intercAmbios artisticos e culturais,

de artes hibridas (performance, instalacdes,
cinema etc.)?

movimentos cénicos?

escolar?

aula e participa deles?

presencial ou virtualmente, entre escolas de
diversas localidades, inclusive de fora de Vitdéria da
Conquista?

ARTES INTEGRADAS DO 1°2 ao 52 ANO

Experimentar e produzir brinquedos,

brincadeiras, cancdes folcldricas e
dancas tipicas de diversas matrizes
culturais.

* Brinca com jogos tradicionais tipicos do
municipio?

e Confecciona brinquedos?
* Pesquisa as manifestacdes culturais da regido?

* Conhece multiplas culturas por meio do contato

e Pesquisa jogos, brincadeiras e brinquedos

com jogos, brincadeiras e outras manifestacdes
artisticas e culturais?

tradicionais da regido, do pais e do mundo?
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ARTES INTEGRADAS DO 1°2 ao 52 ANO

Conhecer o patriménio cultural
material e imaterial de diferentes
matrizes culturais (principalmente
indigena, africana e europeia) e de

diferentes épocas e contextos sociais,

politicos e culturais.

¢ Visita museus virtuais e os museus da cidade?

* Experimenta as diversas manifestacdes culturais
de matriz indigena, africana e europeia?

* Pesquisa as diferentes matrizes estéticas e
culturais brasileiras?

e Leva o conteudo aprendido para a propria
comunidade, com exposicdes e outras formas de
divulgacado da producdo e pesquisa?

* Produz maquetes baseadas em mapas e
fotografias da cidade e imdveis para compreender
a arquitetura e o espaco no ambito local, regional,
nacional e/ou internacional?

ARTES INTEGRADAS DO 1° ao 52 ANO

Experimentar as tecnologias digitais
(celular, tablets, computadores,
cameras fotograficas, filmadoras etc.)
para a criacao de obras de arte com
multilinguagens.

e Utiliza computadores, tablets, celulares etc. para a
producédo de obras artisticas utilizando elementos
de diversas linguagens?

e Conhece obras da arte contemporanea?
e Compartilha a producao artistica na internet?

e Produz arte em plataforma colaborativa?
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