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APRESENTACAO

Praticas de leitura e escrita de textos com funcao
informativa

Erica de Faria Dutra

Alice perguntou: Gato Cheshire... pode me dizer qual o caminho que eu devo
tomar?

— Isso depende muito do lugar para onde vocé quer ir — disse o Gato.

— Eu néo sei para onde ir! — disse Alice.

— Se vocé ndo sabe para onde ir, qualquer caminho serve.

(Alice no Pais das Maravilhas)
Lewis Carroll

Cara formadora,

Nosso Percurso Formativo avanga para o Fasciculo 4. E para onde queremos ir?
Considerando que uma parte deste processo de formagao ja foi trilhado com as professoras,
precisamos fazer uma reflexdo sobre quais objetivos ainda precisam ser alcangados.
Certamente um importante conhecimento construido, aprofundado ou validado refere-
se a necessidade de instaurar nas aulas variados momentos em que as criangas leem e
escrevem por si mesmas ao mesmo tempo em que se instituem situagdes de leitura e de
escrita por meio da professora.

As Unidades 7 e 8 ampliam a discusséo para a necessidade de garantir que criangas
de 1° e 2° anos participem de situagdes de leitura e de escrita em contexto que buscam
saber mais sobre uma curiosidade ou tema de interesse.

E comum observar, na rotina de trabalho com essas turmas, a auséncia de tais
praticas, em geral, por serem consideradas dificeis para criangas que ainda ndo leem com
autonomia nem escrevem convencionalmente. Essa auséncia também revela a ideia de que
pesquisar ndo se constitui em um objeto de ensino, e, com isso, € recorrente a pratica de
encaminhar para casa as situagdes de pesquisa. Para mudar essa realidade, esperamos
que, por meio dos textos de apoio a professora e dos encontros formativos, seja possivel
tematizar cenas de atividades desenvolvidas junto as criangas para provocar discussdes
que contribuam para a compreensdo da importancia desse trabalho. E, mais do que isso,
que ajude as professoras a colocarem em pratica as discussodes levadas a cabo aqui.



Sabendoquearotina seorganiza por meio das quatro situagdes didaticasfundamentais,
vamos abordar, na pauta da Unidade 7, a leitura pela crianga e por meio da professora.
Optamos por valorizar, sobretudo, as situagcdes em que as criangas leem por si mesmas,
quando exploram livros e materiais informativos. Esse contexto é bastante favoravel para
que cologquem em jogo seus saberes sobre o Sistema de Escrita Alfabética,ao mesmo tempo
em que desenvolvem estratégias de leitura, como a antecipagéo e a verificagéo, relacionam
conhecimentos e acessam conhecimentos prévios, agdes essenciais para poderem avangar
na autonomia em leitura. Contribui também para exercerem comportamentos tipicos de
leitores que participam das praticas que envolvem a leitura para saber mais sobre um tema
de interesse.

Vale ressaltar que a leitura por meio da professora € também essencial para que as
criangas tenham acesso aos textos e por favorecer, a partir de intervengdes especificas,
a possibilidade de atribuirem sentidos ao que estd escrito. Recorremos a esses textos,
geralmente, para responder a perguntas especificas, por isso o papel da professora é
essencial na ajuda pela busca de tais respostas e na contribui¢cdo da compreenséo de que a
leitura desses livros ou revistas, com textos com funcao informativa, ndo acontece de forma
linear, isto €, do inicio ao fim. Em geral, pulamos partes, exploramos o material, buscamos
o indice para ver o que pode servir para nossa pesquisa, diferente da leitura de um texto
literdrio, por exemplo. Em sintese, propomos a discusséo, na pauta do encontro formativo
da Unidade 7 e nos demais textos do material, sobre quais condi¢des didaticas a professora
precisa cuidar de assegurar quando encaminhar situagdes de leitura com as criancas.

Na Unidade 8,ofocorecainassituacdesde escrita. Importa que as professorasavancem
na compreensado de que produzir um texto requer considerar o propodsito comunicativo e
alguns comportamentos tipicos de escritores. Vale enfatizar que isso € ensinado, ou seja, €
nosso objeto de ensino.

Como é caracteristico de um contexto de pesquisa, durante as situagdes de leitura, o
leitor busca responder a perguntas levantadas anteriormente sobre um tema de interesse.
No decorrer dessa situagdo, € necessario, e uma otima oportunidade, tomar notas de
algumas informagdes relevantes encontradas, para serem retomadas durante a produ¢ado
do texto. Aqui se constitui um momento privilegiado para as criangas escreverem por si
mesmas, avangando — também — na compreensdo sobre o funcionamento do Sistema de
Escrita Alfabética.

Além disso, a escrita de géneros de textos com fungéo informativa permite que as
criangasentremem contato comasinimeras possibilidades de compartilharasinformagdes
descobertas. A depender dos propdsitos, podem escrever um “Vocé sabia?”, organizar
uma ficha técnica, um quadro comparativo, uma legenda, um infografico, um verbete de
enciclopédia, entre outros. Essa diversidade de géneros fomenta reflexbes apuradas sobre
a linguagem com que escrevemos esses textos, permitindo analisar palavras, expressoes,
modos de dizer mais ajustados ao que pretendem informar.

Ao longo dos textos, € possivel encontrar uma variedade de exemplos a respeito
dos géneros e dos temas de interesse, mas vale salientar que cada professora deve fazer
escolhas sobre as curiosidades que mobilizam a turma.

Os principios de uma formagé&o contextualizada e ajustada aos participantes continuam
regendo os encontros 7 e 8 deste Percurso Formativo, bem como a defesa de que os
encaminhamentos propostos sejam adequados aos saberes docentes do seu grupo de
professoras. Por essa razdo, vocé, formadora, € a melhor pessoa para fazer ajustes quando



for planejar o Percurso Formativo a fim de alcangar o objetivo geral de que as professoras
compreendam que a formagao de leitura e escrita das criangas pressupde 0 acesso a uma
diversidade de géneros e de praticas em relagéo a eles, com propdsitos também distintos.

Bom estudo e bom trabalho!

Erica de Faria Dutra ¢ pedagoga e mestre em Educacao pela Faculdade de Educagéo da
USP. Atualmente , é coordenadora da frente de Lingua Portuguesa em um Programa de
Alfabetizagdo pela Roda Educativa. E formadora de professores e gestores em projetos
ligados a formacgéao do leitor e escritor, pelos Institutos Avisa Lé e A Taba, professora do
curso de Pedagogia e da Pds-Graduagao em Literatura para Criangas e Jovens, pelo

Instituto Vera Cruz. Realiza assessorias em secretarias de educacgéo e escolas particulares
e produz materiais didaticos e de apoio a formagéo docente.

E-mail: ericadefaria@yahoo.com.br
Lattes: https://lattes.cnpq.br/3782641254095824
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Fatima Fonseca

No Fasciculo 2, Unidade 3, estudamos a situa¢ao didatica de leitura pelas crianc¢as
com foco nas praticas do cotidiano; agora, voltamos a essa situagéo didatica, porém com
o foco na leitura de textos com funcéo informativa, em que as criangas irdo ler para saber
mais sobre um tema.

Estabelecer essa relagcédo entre os conteldos trabalhados ao longo deste Percurso
Formativo contribui para que as professoras possam retomar reflexdes importantes ao
mesmo tempo em que podem fazer novas aproximagdes, aprofundando compreensdes e
construindo conexdes entre os temas. Assim, nesta Unidade, a proposta de ler por simesmo
para aprender a ler é retomada, e, como vimos, esse € o principio didatico que fundamenta
a perspectiva construtivista psicogenética de que se aprende a ler, lendo.

Sabemos que algumas criangas podem ter pouco ou nenhum contato com os livros
informativos, o que torna essas situagdes de leitura ainda mais desafiadoras para elas,
reforcando a relevancia deste estudo para as professoras.

Pode acontecer também que as professoras conhegam poucos livros com essa funcao,
mesmo os disponiveis no proprio acervo das escolas. Assim, se voceé tiver a possibilidade,
sugerimos que organize um espago para expor esses materiais tanto para que elas possam
manusear e conhecer, mas também para que vocé possa utilizd-los, se necessario, em
alguns momentos da conversa. E sempre importante ter os livros em méos nos encontros
formativos para o trabalho com as professoras.

No texto “Ler para aprender a seguir aprendendo ao longo da vida” (F4U7.T1 -
Professoras), vocé encontra critérios que podem ajudar nessa sele¢éo, e alguns livros sédo
citados como exemplo nos demais textos da Unidade, o que também podera contribuir. Se
puder optar por livros que facam parte dos acervos das escolas em que as professoras
atuam, pode ser ainda mais interessante. Vocé pode também sugerir para as professoras
levarem para o encontro os livros informativos que tiverem nas suas escolas.



Espera-se que este encontro contribua para que as professoras sejam capazes, cada
vez mais, de:

compreender como a situagdo didatica de leitura pelas criangas contribui para que
aprendam a ler;

entender o que as criangas aprendem com a leitura de livros e textos com fung¢éo
informativa;

compreender o quanto conhecer o que sabem as criangas é fundamental para
assegurar suas aprendizagens em torno da leitura; e

avangar na compreensdo do papel que as professoras ocupam ao assegurar as
condi¢des didaticas para que as criang¢as aprendam a ler.

Situagéao didatica de leitura pelas criangas
Leitura de textos com funcédo informativa

Aprendizagens das crianc¢as na situacado didatica de leitura para saber mais sobre
um tema

Planejamento da situagéo didatica de leitura pelas criang¢as de textos com funcgéo
informativa

Momentos Tempo previsto Materiais

Formadora

Pauta do Encontro Formativo:

“Situacédo didética de leitura pela crianca de
textos com funcgédo informativa” (F4.U7.T1 -

. Formadoras)
Boas-vindas e .
Momento cultural 20 minutos
Conto As flores
Disponivel em: https://heloisaseixas.com.br/
contos-minimos/2000-2/
Acesso em: 25 dez. 2024.
Formadora
Retomada da Unidade "Devolutiva relacionada ao Trabalho Pessoal:
anterior 30 minutos escrita de indicacdo literdria por meio da
professora" (F3.UB.T4 - Formadoras)
Formadora
Problematizacao 40 minutos Unidade 3 - “Préticas de leitura pela crianca

em torno das situagdes do cotidiano”



https://heloisaseixas.com.br/contos-minimos/2000-2/
https://heloisaseixas.com.br/contos-minimos/2000-2/

Formadora

“Subsidios para a tematizagéo da prética
da situagéo de leitura pela criang¢a para
saber mais sobre um tema” (F4.U7.T3 -

Tematizag¢ao da pratica de Formadoras)
uma situacao didatica de 90 minutos
leitura pela crian¢a Para as professoras

“Tematizagéo da pratica: situagdo de
leitura pela crianca de textos com fung¢édo
informativa” (F4.U7.T3 - Professoras)

Intervalo (20 minutos)

Planejamento de uma
situag¢éao de leitura por
meio da professora de

um texto com fung¢éo

informativa

Para as professoras

“Trabalho Pessoal: planejamento da situagéo
30 minutos didética de leitura pela crianca de texto com
funcéo informativa” (F4U7T4)

Fechamento 10 minutos

Boas-vindas
Acolher as professoras, apresentar os objetivos e o roteiro do encontro.

Caso tenha sido possivel organizar um espago com os livros, conforme proposto,
convidar as professoras a conhecer as indicagdes no momento do café e, ao final do
encontro, comentar que ird utilizar alguns deles como referéncia durante as discussoes.

Tempo de Durag¢ao: 20 minutos
Forma de organiza¢ao do grupo: coletiva e, se possivel, em roda.

Como vocé sabe, um dos objetivos desse momento é oferecer as professoras uma
experiéncia literdria e estética que contribua para a formacdo de uma comunidade de
leitoras. Esperamos que tanto vocé quanto as professoras apreciem a proposta a seguir.

Decidimos indicar, para esse Encontro Formativo, a leitura de mais um conto de
Heloisa Seixas. Mais um, porque, na Unidade 6, foi sugerido, como uma alternativa para o
momento cultural daquela pauta formativa, o conto Passando batom, dessa autora. Vocé
pode retomar essa indicagdo no texto “Subsidios para a pauta do Encontro Formativo: A
escrita no contexto do literério” (F3.UB.T2 - Formadoras).
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Avaliamos, também, que essa € uma autora cujos textos costumam fazer muito
sucesso entre as professoras e que seria potente possibilitar que vocé e seu grupo tivessem
a oportunidade de conhecer mais de suas obras.

Além disso, caso vocé tenha lido para as professoras o conto Passando batom no
encontro anterior, essa serda uma ocasido favoravel para a realizagdo de uma experiéncia
que chamamos de “seguir uma autora ou um autor”. Ou seja, ler dois ou mais contos de uma
mesma autora ou de um mesmo autor para ter a oportunidade de conhecer mais sobre um
estilo particular de escrita.

[..] a criagdo de um itinerario por autor é uma proposta valida e didaticamente
necessaria. [...] Esse tipo de projeto promove uma pratica social habitual entre
os leitores, a0 mesmo tempo em que nos permite conhecer uma ‘poética do
autor; isto é, reconhecer quando alguns recursos retoricos passam a fazer
parte de um estilo, de uma forma de contar tipica de daquele autor, ou a
descoberta de personagens recorrentes. Ao mesmo tempo, a leitura assidua
permite-nos estar atentos as intertextualidades, que se tornam pequenas
pistas aos leitores que acompanham a obra de um escritor (Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires, 2019, p. 28, traducéo livre).

Heloisa Seixas € uma dtima escolha nesse sentido, pois escreveu muitos contos com
caracteristicas bastante marcantes. A autora destaca-se pela maneira como trabalha a
forma e o conteldo, evidenciando o quanto considera a palavra como sua matéria-prima
e nos mostrando a beleza da linguagem literaria, ressaltando a literatura como uma arte,
como temos defendido nas propostas que fazemos para este momento.

Consideramos que ler literatura € mais do que acompanhar o desenrolar da vida
dos personagens ou dar conta da trama. Ler é degustar a palavra, a linguagem, a forma. E
isso que compde o fazer literario, e perceber isso é fundamental para a formacgéo leitora. A
proposta de “seguir uma autora” oportuniza olhar para essa linguagem com mais atengao.

No texto “Subsidios para a pauta do Encontro Formativo - Unidade ©6: A escrita no
contexto literdrio” (F3.UB.T2 — Formadoras), vocé conheceu um pouco sobre a Heloisa
Seixas. Que tal conhecer um pouco mais sobre a sua obra?

A autora j foifinalista em varios prémios, como Jabuti, Prémio
Sao Paulo de Literatura, OCEANOS e da Fundacdo Nacional de
Literatura Infantil e Juvenil (FNLIJ). Com a obra Uma ilha chamada
livro, ganhou o prémio da FNLIJ de melhor livro juvenil de 2010.
Em 2015, ganhou novamente o prémio da FNLIJ na categoria
de melhor livro informativo e melhor projeto grafico com o livro
Carmen — a grande pequena notdvel. Sua produgédo inclui ndo sé contos e romances,
como também crénicas, matérias jornalisticas, literatura juvenil e infantil e, nos ultimos
anos, pegas teatrais.

Seus dois livros mais recentes sdo A noite dos olhos (2019) e O livro dos pequenos
ndos (2021), ambos romances publicados pela Editora Companhia das Letras. O
romance Agora e na hora (2017) foi finalista do prémio Sdo Paulo de Literatura. Vocé
pode obter mais informacdes no site oficial da autora: https://heloisaseixas.com.br/.



https://heloisaseixas.com.br/

O conto que sugerimos para leitura faz parte de uma cole¢édo de 50 contos que,
originalmente, Heloisa Seixas escrevia para a revista de domingo do Jornal do Brasil
e que foram escolhidos para compor o livro Contos minimos — obra que faz parte do
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) em diferentes acervos. Hoje, todos os
contos publicados no jornal, entre 1999 e 2006, estéo no site oficial da autora e podem
ser acessados para leitura.

Ana Maria Machado, na orelha do livro (Seixas, 2001, orelha), diz que os contos
desse livro sdo “Pequenas aquarelas que rastreiam sintomas, indicios, segredos. Sugerem
cicatrizes no fundo da transparéncia. E com toda sua delicadeza, jamais deixam de ser fortes
e contundentes”.

Apesar de minimos, como o titulo da obra antecipa, eles sédo fortes, contundentes em
sua trama. Na quarta capa do livro, hd uma sintese interessante sobre os contos:

[..] retratos do quotidiano vistos através de uma lente inusitada, que descobre
detalhes nos quais poucos reparam, embrutecidos que estamos pela violéncia
e pela presséo do dia a dia. Com sutileza e finais surpreendentes, eles contam
histérias de amor e soliddo, revelam assombracdes, fazem refletir [...] (Seixas,
2001, quarta capa).

Esses contos da escritora Heloisa Seixas, pela forma da escrita com frases curtas e
linguagem concisa, parecem pedir uma leitura em voz alta, quase como um poema também
pede. Fica como sugestao: faga a leitura em voz alta para vocé, antes de ler para o grupo,
saboreie a historia pela escuta da sua voz, perceba que sentimentos ele provoca. Se preferir,
pode compartilhar essa leitura em voz alta do conto com alguém préximo. O que acha da
ideia?

Ressaltamos que vocé ndo precisa ler ou compartilhar todas essas informagdes com
seu grupo, mas € importante que as conhega para que, a partir de como a conversa com as
professoras for acontecendo, vocé possa utiliza-las para promover uma maior aproximagao
com a autora e sua obra.

Hé uma curiosidade em relagéo ao titulo desse conto. Originalmente ele foi publicado
com o titulo As flores e, no livro, ganhou um novo titulo, A peniténcia das flores. Aqui nos
referimos como As flores porque € o titulo do conto disponivel para acesso no site da autora.

Se vocé ainda ndo leu o conto, sugerimos que o faga antes de seguir com essa leitura
para evitarmos qualquer spoiler. Pode ser?

Leu? O que chamou sua atengéo?

"Esse e outros contos da autora podem ser acessados em seu site. Disponivel em: https://heloisaseixas.com.
br/contos-minimos/2000-2/. Acesso em: 09 set. 2024.
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E incrivel analisar como a autora constréi essa narrativa que, por meio de uma ruptura
no rumo da histéria, nos arrebata com o desfecho final. Estamos caminhando por aguas
calmas e corrigueiras g, de repente, entramos em uma corredeira forte, agitada que finaliza
em uma grande queda d’'agua.

O conto As flores narra a histéria de um velhinho que vende flores em um restaurante.
Uma cena comum em uma cidade grande, se nao fosse pelo segredo que ele guarda e que
naquele dia completava 30 anos. Mas o que teria acontecido? Nos perguntamos e, logo,
somos surpreendidas por uma revelacdo que nos impacta.

Vocé reparou que, assim como no conto Passando batom, aqui também € quase ao
final que a revelagao acontece?

Antes de ler o conto, pode-se convidar as professoras a pensar sobre o titulo. Vocé
utilizara o titulo do conto que for ler. Se tiver o livro Contos minimos, utilizard A peniténcia
das flores; se for ler a versao publicada no site, sera As flores. Ambos os titulos, pelas
caracteristicas do conto, podem render uma boa conversa antes e apds a leitura. Podem
ser feitos alguns questionamentos. O que pode contar uma histdria com esse titulo” No que
pensamos quando falamos em flores?

Depois de ouvir algumas ideias das professoras, sugere-se que vocé realize a leitura
sem pausas.

Apos a leitura, vocé pode abrir um espago para o intercambio com as professoras. As
sugestdes de perguntas, a seguir, visam a possibilitar um olhar para o texto a fim de ampliar
o sentido da leitura para o grupo.

O que muda de quando lemos o titulo e agora, que conhecemos o conto?
Foram surpreendidas pelo texto? Se sim, em quais momentos?

O que notaram sobre a construcdo da narrativa que a autora fez? Observaram
a ruptura que aconteceu?

O texto se revela na Ultima frase. Isso € incrivel! Vale a pena voltar e ler novamente o
ultimo parédgrafo, se houver tempo.

Notaram a beleza da linguagem utilizada pela escritora para construir esse
universo cotidiano de forma literaria?

Vejam um exemplo:

Assim que entrou no restaurante, notei-o muito circunspecto, mais do que de habito,
e vi que trazia nos olhos escuros uma chispa de tristeza.

Lembram outros trechos ou expressdes que se destacam dessa forma?

- O didlogo entre a narradora e o gargom traz uma nova informag¢ao, mas
instaura um suspense: o que aconteceu ha 30 anos?
- Quando a narradora compartilhou o acontecimento, o que sentiram?



Vocé pode ler novamente o trecho:

Havia uma ponta de sorriso congelada em seu rosto, mas os olhos tinham um brilho
insano.

[..JAquele velho, um homem bem-nascido, que tinha posses, um dia, por ciumes,
matara a mulher que amava. Fora preso, cumprira pena e, ao sair da prisdo, tornara-se
vendedor de flores. Assim, expiava seu pecado.

As primeiras perguntas tém como alvo a narrativa, a histéria contada naquilo que
ela nos surpreende, no olhar novamente para o titulo agora que se conhece o conto, uma
conversa que contribui para a ampliagdo dos sentidos sobre o lido. E, por fim, as perguntas
seguintes sd8o um convite para observar com mais vagar a linguagem naquilo que ela tem
de belo.

Caso tenha lido o conto Passando batom para o grupo, sera interessante conversar
sobre o que as professoras observam de semelhante, destacar aspectos comuns aos dois
textos ndo apenas em relagdo a trama, mas em relagdo a forma como a autora utiliza a
linguagem, o que contribuird para conhecer mais sobre o seu estilo de escrita.

Vocé pode:

selecionar alguns trechos do conto Passando batom em que é possivel
observar a beleza da linguagem e retoma-los com as professoras;
conversar sobre a forma como a autora descreve, com riqueza de detalhes,
as cenas e 0 quanto isso nos possibilita uma identificagdo com o que estd
acontecendo; e

observar como a ruptura da narrativa acontece nos dois contos.

Essas sdo algumas sugestdes que vocé pode utilizar para promover a conversa com o
grupo. Elas foram elaboradas com a intengéo de abrir um didlogo a partir de questdes com
que podemos antecipar o que provavelmente os leitores pensariam ao final dessa leitura.

Um texto como esse de Heloisa Seixas pede que se fale sobre ele, que se compartilhe.
Ele causa um impacto que, como leitores, nos provoca a querer falar, quase como para
digerir os sentimentos provocados. Num primeiro momento, de forma mais aberta, mas,
depois, colocando foco em alguns aspectos que consideramos interessantes e importantes
para contribuir para a ampliagdo da construg¢ao do sentido de forma coletiva.

Indicamos também os demais contos que estdo disponiveis no site da autora. Vale a
pena conhecé-los. Vocé podera optar pela leitura de qualquer um deles, pois, com certeza,
Seu grupo ira gostar.
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Tempo de duragido: 30 minutos

Forma de organiza¢ao do grupo: coletiva e, se possivel, em roda.

Esse € o momento para propor um didlogo sobre as praticas do seu grupo, a partir
das discussdes realizadas nos encontros anteriores e com base nos registros entregues
antecipadamente pelas professoras.

No encontro anterior, foi solicitado que as professoras realizassem, com as criancgas,
a escrita de uma indicacao literdria. No texto “Devolutiva relacionada ao Trabalho Pessoal:
escrita de indicacdo literaria por meio da professora” (F3.U6.T4- Formadoras), vocé
encontrara as orientacdes para preparar € encaminhar esse momento.

Tempo de durag¢ao: 45 minutos

Forma de organiza¢ao do grupo: Momento 1: coletiva; Momento 2: trabalho em
duplas ou trios (a depender do nimero de participantes); Momento 3: coletiva.

E importante, como ja indicado, retomar com as professoras que, nesta Unidade,
vamos voltar a situagéo didatica de leitura pela crianga, porém, agora, com foco na leitura
dos textos com funcao informativa.

Vocé pode aproveitar esse momento para pedir que explorem o “Fasciculo 4 - Praticas
de leitura e escrita de textos com fun¢do informativa” para uma primeira aproximagao com
os textos que serdo tratados nas duas reunides.

Em seguida, perguntar:

Vocés trabalham com a leitura pelas criangas de textos com fungéo
informativa, como legendas, curiosidades, verbetes, artigos de divulgacao
cientifica?

Ouga algumas professoras €, entao, vocé pode perguntar:

Como € propor a leitura pelas criangas desses géneros com fung¢do
informativa? O que muda? Vocés costumam levar livros com esses textos
para a sala ou trabalham somente com os textos oferecidos pelos livros
didaticos?



O objetivo é apenas fazer uma primeira aproximagado ao tema da Unidade. Caso,
inicialmente, ndo surjam comentarios, vocé pode fazer outras perguntas ou dar alguns
exemplos que possam ajudar.

Nesse momento, as professoras podem comegcar a relatar algumas dificuldades ou
duvidas em relagdo ao tema, e vocé poderd combinar que ira anotar as questdes para
retoma-las durante o encontro, conforme forem avancando nas discussdes. Nado se
preocupe em responder as questdes nesse momento. Com essa conversa inicial, vocé
podera conhecer algumas das ideias e praticas das professoras, e isso permitird que, no
decorrer do encontro, vocé possa resgatar algumas falas a fim de estabelecer relagdes com
os conteudos discutidos.

Feito esse aquecimento, sugerimos que vocé possa voltar para algumas discussdes
que ja fizeram sobre a situagdo didatica de leitura pelas criangas, conteldo especialmente
trabalhado na “Unidade 3 - Praticas de leitura pela crian¢a nas situagdes do cotidiano”.

Pode ser interessante retomar com as professoras alguns pontos que ja foram
discutidos em torno desta situagdo didatica — leitura pelas criangas — e que poderéo
contribuir para as reflexdes que serao realizadas neste encontro.

Para isso, sugerimos que vocé oriente as professoras, em duplas, a:

- levantar uma condicdo didatica a ser considerada para encaminhar situacdes
em que as criang¢as leem por si mesmas, quando ainda ndo leem de forma
autdnoma. Se necessario, retorne as anotagdes e materiais, principalmente
da Unidade 3, Fasciculo 2; e

- destacar uma duvida que a dupla tenha em relagéo a situacao de leitura pelas
criangas de textos com func¢ao informativa.

Oriente-as para o tempo que terdo para isso: 15 minutos. Vocé pode também sugerir
que elas, inicialmente, fagam isso sem consultar os materiais e que consultem apenas em
caso de duvidas ou se quiserem se certificar de algo.

Caso vocé tenha um grupo grande de professoras, pode optar por fazer a reflexdo em
trio ou em até quatro professoras. Fazer em duplas tem o objetivo de incentivar a interagéo
e agilizar o encaminhamento, uma vez que elas ja estdo proximas, porém o momento de
socializar as discussdes acaba sendo mais demorado, o que pode ter como alternativa
subgrupos um pouco maiores.

Esse pode ser um momento interessante para as préprias professoras pensarem
sobre suas aprendizagens e levantarem hipdteses em relagdo ao tema. Vocé pode circular
pelas duplas e acompanhar as discussoes.
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Vale compartilhar que vocé ird registrar aspectos centrais do que as professoras forem
socializando, e todas poderao acompanhar. Vocé pode listar, no computador (e projetar),
em um cartaz ou na lousa, as condi¢des didaticas e as duvidas — sugerem-se duas listas,
uma para as condi¢des e outra para as duvidas —, assim, caso alguma dupla ja tenha falado
algo pensado também por outras, as demais podem complementar brevemente, mas ndo
serd necessario repetir.

Serd importante fazer esse registro coletivo tanto para ficar como um registro para
O grupo, como para que vocé possa retomar em outros momentos da discussdo, caso
necessario.

A seguir, algumas ideias importantes que foram discutidas na Unidade 3 e que
podem ser indicadas pelas professoras, mas, caso alguma delas ndo seja colocada, ao
final da socializacdo, vocé pode indicar, conversar com elas a respeito e, caso concordem,
acrescentar a lista.

Alguns pontos importantes discutidos, na Unidade 3, em relagéo a leitura pelas
criancas:

As criangas estdo imersas em praticas sociais de leitura com diferentes
propositos.

O ato de ler, na perspectiva construtivista psicogenética, é entendido como
um processo de construcao de sentidos, em que todos os leitores, tanto
iniciantes como autdbnomos, precisam coordenar seus conhecimentos prévios
com informagdes do texto e do contexto em que a leitura acontece.

- A partir das informagdes que as criangas tém sobre o texto, sobre seu
conteudo e outros elementos que o acompanham, elas elaboram ideias sobre
0 que pode estar escrito.

Na aprendizagem da leitura, as criangas ndo leem para identificar exatamente
0 que estd escrito, porque ainda nao leem com autonomia. No entanto,
utilizando diferentes estratégias de leitura, elas sdo capazes de dizer onde
esta escrita determinada palavra, ou, ainda, qual é determinada palavra entre
duas ou mais que Ihes sédo oferecidas. Dessa forma, aprendem a ler, lendo.

Para aprofundamento desses pontos, sugerimos depois a leitura dos textos da
Unidade 3 — “Praticas de leitura pela crian¢a nas situagdes do cotidiano”, em especial
o texto de fundamentagéao "Leitura pela crianga nas situagdes do cotidiano escolar”
(F2.U3.T1- Professoras).

Serd bastante oportuno vocé voltar a esses registros, sempre que necessario,
no decorrer do Encontro Formativo, porque eles poderdo servir de apoio tanto para as
proximas reflexdes, quanto para valorizar as ideias do grupo.

Em relacdo as duvidas, elas dependerdo muito dos conhecimentos e das experiéncias
das professoras em relagdo ao trabalho com os textos com fungéo informativa. Podemos
fazer algumas antecipagdes a partir de questdes que sdo mais comuns, mas isso nao significa
que seu grupo trard as mesmas questoes.



Antecipagao de possiveis indagagdes das professoras em relagédo ao tema:

Algumas colocam que ndo realizam essa pratica com as criangas nesse
momento da escolaridade porque ainda ndo é possivel para as criangas ler e
compreender esses textos.

Geralmente, acham que as situa¢des de leitura desses textos pelas criangas
sdo muito desafiadoras porque consideram que elas tém pouco conhecimento
e repertério em relagdo a esses géneros. Muitas vezes, indicam também que
os conteudos abordados sdo dificeis.

- Asvezes, reconhecem que elas préprias tém pouco repertdrio de textos com
funcado informativa.

N&o sabem como vao abordar esse tipo de leitura, principalmente com as
criangas que tém menos autonomia para ler.

- Mesmo com as criangas que tém maior autonomia, avaliam que nem todos
"‘compreendem" o que leem.

Uma questdo — que néo é especifica do trabalho com essa situacao didatica e/
ou com esses géneros — € o desafio encontrado em lidar com a diversidade de
conhecimentos das criancas no desenvolvimento desse trabalho.

A proposta é que todo o material desta Unidade e também os textos das demais
Unidades ja estudadas contribuam para reflexdes importantes em relagdo a essas questoes.

Outro aspecto importante de compartilhar € que vocé, formadora, ndo deve sentir
que precisa responder a todas as questdes que o grupo traz. Ao longo desse percurso,
procuramos destacar que o seu papel é promover espagos para reflexdo. Como destaca
Zen:

[..] @ regra de ouro para a formagéo é que ela ndo deve fechar as coisas, ndo
deve bloquea-las, ou dar falsas respostas definitivas, deve manter o processo
aberto e, ao mesmo tempo, ampliar as capacidades do professor de prossegui-
la e aprofunda-la. Isso significa que o caminho da formagdo ndo deve ser nem
o da resolugédo de problemas, nem o abandono dos sujeitos & prdpria sorte. A
formagédo deve ser esse movimento experiencial, um movimento que cria um
solo fértil sobre o qual se caminha (Zen, 2018, p. 130).

Assim, nesse momento, busque fomentar que elas se sintam a vontade em compartilhar
suas reflexdes, opinides e duvidas. Se possivel, anote alguns comentéarios cujo contelddo
considere que precisa ser retomado ao longo do encontro.

A partir dessa aproximag¢ao ao tema, vamos seguir para a tematizacdo da pratica de
uma situagao de leitura pelas criangas de textos com fun¢édo informativa.

17



18

Tempo de Durag¢ao: 90 minutos

Forma de organiza¢ao do grupo: Momento 1. coletiva, Momento 2: em pequenos
grupos; Momento 3: coletiva.

Lembramos que, para esse ponto da pauta, € imprescindivel que vocé, formadora,
estude, previamente, o texto “Subsidios para a tematiza¢ao da pratica da situagcdo de leitura
pela crianga para saber mais sobre um tema” (F4.U7.T3 - Formadoras) a fim de se preparar
para as discussdes que serdo necessarias durante a tematizagéo.

Anuncie as professoras que a tematizagao sera da pratica de uma professora de 2° ano
que estd realizando uma Sequéncia Didatica sobre dinossauros e propde que as crian¢as
pesquisem algumas informacdes que gostariam de saber em livros informativos.

Para que as professoras conhegam mais sobre esse trabalho, orientar a leitura
compartilhada doitem “Contextualizagdo da pratica pedagdgica de uma professora” do texto
“Tematiza¢ao da pratica: situacdo de leitura pela crian¢a de textos com fung¢ao informativa”
(F4.U7.T3 - Professoras). Essa leitura seré importante para entender o contexto das cenas
que irdo ler e discutir em seguida. Recomendamos que seja uma leitura dialogada de forma
que as professoras possam fazer comentarios, indagagdes que ajudem na compreensao da
proposta.

A leitura dessa contextualizagcédo provavelmente trara contribuicdes para algumas das
duvidas que as professoras podem ter levantado no momento anterior. Serd necessario
levar em conta que estamos no inicio das reflexdes e cuidar para que as perguntas e
comentarios possam ser no sentido de assegurar o entendimento do contexto em que se
realizou a proposta pedagodgica.

Indicamos, para esse momento, pequenos grupos com até 5 professoras, mas
vocé devera avaliar de acordo com o total de professoras, considerando o momento de
socializagdo e o tempo destinado a esse item da pauta.

A proposta é que as professoras, a partir da leitura do item “Cenas da pratica
pedagodgica” e nos grupos, discutam as seguintes questoes:



— Qual o conteludo que estava sendo trabalhado em cada cena?
— O que as criangas demonstravam saber?
- O que a professora esperava que as criangas aprendessem®?

— Quais intervenc¢des da professora favoreceram as aprendizagens?

Oriente as professoras a registrarem as respostas de forma que seja possivel
compartilnd-las>. No momento de socializagdo, os registros contribuirdo para o
compartilhamento das reflexdes.

Considerando o tempo disponivel para essa discusséo, propomos que cada grupo
fique responsavel por responder as perguntas em relagdo a uma cena. Se vocé tiver ©
grupos, por exemplo, dois grupos deverdo responder as perguntas referentes a Cena 1,
outros dois ficardo responsdveis por responder as perguntas em relacdo a Cena 2, e assim
por diante, de acordo com o total de grupos que voceé tiver. Ndo se esquega de compartilhar
com as professoras o tempo que terdo disponivel para esse trabalho (recomendamos em
torno de 30 minutos, no maximo).

Durante o trabalho em grupo, seré interessante que vocé circule para verificar se
todas as professoras entenderam a proposta; acompanhar as discussdes; tirar duvidas,
se necessario; fazer comentérios e/ou perguntas que possam contribuir com as reflexdes
dos grupos. Vocé podera também avaliar, conforme circular pelos grupos, se o tempo
recomendado é adequado ou se finalizam antes e, entdo, poderd deixar um tempo maior
para a socializagdo, que indicamos que ndo seja menor que 40 minutos.

Caso vocé tenha mais que um grupo que respondeu as perguntas em relagdo a
mesma cena, combinar com as professoras a forma de compartilhar de modo a assegurar
a participacado de todas. Por exemplo, a primeira pergunta pode ser respondida por ambos
0s grupos (no caso, de serem dois) e depois cada grupo comeca respondendo a pergunta e
€ complementado pelo outro, se necessario.

Como os grupos trabalharam com cenas diferentes, € importante que, antes
de responder as perguntas, seja realizada a leitura compartilhada da cena que sera
discutida. Os grupos que ndo responderam as questdes sobre a cena poderdo comentar
as apresentac¢des dos colegas, complementando informagdes e perguntando em caso de
duvida. A intenc¢do €, dessa forma, favorecer uma melhor gestao do tempo e assegurar que
todos os grupos possam participar, mas evitando que as respostas fiquem repetitivas.

E importante que vocé, formadora, fique atenta ao tempo destinado a cada grupo a
fim de assegurar uma boa discusséo e fundamenta¢édo das questdes, além da retomada das
duvidas levantadas na problematizag¢éo, se ainda for necessario.

2Uma sugestao é utilizar papel de cartaz, ou, se tiverem a possibilidade, podem organizar um quadro em um
documento compartilhado no computador (por meio de Drive) para registrar as respostas.
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Vamos, a seguir, antecipar o que sera possivel observar com as professoras em relagao
a cada cena.

Cena 1: As criangas utilizam os conhecimentos que tém sobre o Sistema de Escrita
Alfabética para ler e localizar as informagdes que desejam.

- Qual o contetlido estava sendo
trabalhado em cada cena?

Sistema de Escrita Alfabética

As criancas demonstraram:
- ter conhecimento sobre o uso do indice;
- utilizar diferentes estratégias para ler —
olham para o inicio e o final das palavras; e
- fazer uso de fontes seguras de informagao
(lista de nomes).

- O que as criangas demonstravam
saber?

Que as criangas possam:
- avangar em relagdo a compreenséao sobre o
Sistema de Escrita Alfabética;
- colocar em jogo as estratégias de
- O que a professora espera que as antecipagao do que pode estar escrito e de
criangas aprendam? verificagdo a partir de conhecimentos de
que disponham;
- refletir sobre as partes inicial, final e medial
das palavras; e
- aprender sobre livros informativos.

- A professora pede que expliqguem
como chegaram a resposta para o que
procuravam.

- Sempre pergunta para a outra crianga se
ela concorda com a resposta ou justificativa
da colega, possibilitando que ambas
reflitam.

- Sugere que busquem palavras de
referéncia para ajuda-las a encontrar ou
justificar suas respostas.

- A professora possibilitou que as criangas
pudessem pensar sobre “qual é qual”

e “onde estava escrita” a palavra que
procurava.

- Quais intervengodes da professora
favoreceram as aprendizagens?

Cena 2: A professora faz intervengdes para que as criangas, ao compartilharem as
informagdes que localizaram nos livros, atentem para como os textos estao organizados:
o formato das fontes; o uso do indice; os boxes; a relacado entre textos e ilustracdes — e,
dessa forma, busca favorecer que elas coloquem em jogo aqueles conhecimentos em que
precisam avangar.

- Qual o conteudo estava sendo - Forma de organizacéo dos livros
trabalhado em cada cena? informativos




- O que as crian¢as demonstravam
saber?

As criancas demonstraram:
- ler com maior autonomia; e

- utilizar as imagens para apoiar suas
leituras.

- O que a professora espera
que as crian¢as aprendam?

Que aprendam:
- que, nesses livros, € necessario localizar as
informacgdes que queremos, entre muitas
outras;

- gque diferentemente dos textos literarios,
em que a leitura acontece do inicio ao fim,
neste caso, a leitura se concentra onde o
leitor localiza a informagédo desejada; e

- arelagdo entre a forma de organizagdo do
texto e seguintes as informagdes:

- titulos maiores e titulos menores;
- utilizacdo dos boxes;

- utilizacdo de cores diferentes; e

- relacdo entre textos e ilustracdes.

- Quais intervencgoes da
professora favoreceram
as aprendizagens?

- A professora pede que as criangas
expliqguem como chegaram a resposta que
procuravam.

- Faz perguntas para que possam explicar
como chegaram a informacgé&o e sobre
aspectos que possam nao ter considerado
ao explorar os textos.

- Promove intercdmbio entre as criancas,
favorecendo que expressem as suas
opinides sobre o que a/o colega disse.

- Retoma o que estdo pesquisando, como
forma de orienté-las/os.

- Faz perguntas especificas sobre a
organiza¢do do texto para que as criangas
possam atentar para os diferentes
formatos e géneros.

- Faz perguntas sobre as informagdes
do texto quando a imagem parece
corresponder ao tema que investigam.

- Ajuda-as a confirmar ou rejeitar algumas
das suas antecipagdes.

- Organiza oralmente o percurso que
fizeram para explorar as informagdes que
procuravam.
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Cena 3: Nesta cena, a professora faz intervengdes para ajudar as criangas a
compreenderem a informagao que localizaram no texto.

- Qual o conteudo estava sendo

ompreensao leitora
trabalhado em cada cena? Comp @

As criancas demonstraram:
- ler com maior autonomia; e
- saber localizar, no texto, a informacgao que
buscam.

- O que as crian¢as demonstravam
saber?

Que as criangas possam compreender melhor
0 que leem e que, para isso, precisam:

- retomar o propdsito da leitura;

- estabelecer relacdes entre o que querem

saber e 0 que diz o texto;
- O que a professora espera que as - reler partes do texto para pensar sobre o
criangas aprendam? que diz;
- relacionar o que sabem com o que esta
escrito;

- entender que a leitura € um processo
complexo e o que fazemos quando lemos
para compreender.

- A professora ndo aceita apenas a leitura
do trecho pelas criangas como resposta,
mas as provoca a explicarem por que
escolheram aquele trecho, por que ele
responde a duvida que tinham.

- Faz perguntas que ajudam as criancas a

- Quais intervengdes da professora estabelecer relagdes entre o que sabem e o
favoreceram as appendizagens? que querem saber com o que o texto diz.

- Solicita que retomem a leitura de
trechos do texto que possam ajudar a
compreender.

- Percebe até onde as criangas conseguem
chegar, valida suas respostas, as
complementa e convida-as a continuarem
lendo para encontrar mais informagdes.

Serd essencial assegurar a discussdo de dois aspectos em relagdo a proposta de
leitura de livros e textos com funcéo informativa:

e a importéncia da leitura por meio da professora para assegurar O acesso as
informacgdes por todas as criangas, uma vez que muitas ainda ndo conseguem ler
com a autonomia necessaria; e

e que as criangas que ainda ndo leem com autonomia possam fazer leituras
exploratdérias e/ou localizagao de informagdes especificas na busca de materiais que
respondam as questdes que estdo pesquisando — dessa forma, possibilitamos que
todas participem dessa situagdo de leitura por si mesmas.



Para colocar essas questdes em discussdo com o grupo, ao final da socializagéo, vocé
pode perguntar:

¢ \/imos, na classe da professora Julia, que algumas crian¢as ja comegaram a ler com
maior autonomia (Cena 3), mas sabemos, como vimos na Cena1, que muitas criangas
em nossas turmas ainda ndo leem assim. O que podemos fazer nessas situagdes?

O item 3, “Leitura exploratdria, leitura de localizagdo de informacao especifica e
busca de informagdes na internet”, do texto “Ler para aprender a seguir aprendendo ao
longo da vida” (F4.U7.T1 — Professoras), poderd contribuir bastante para essa conversa, e
sera interessante utilizd-lo. Vocé pode, de acordo com o tempo disponivel, fazer a leitura
compartilhada do seguinte trecho:

“A credito que a essa altura vocé, professora, possa estar pensando em como
poderia encaminhar as situacdes de leitura com a sua turma, combinando as leituras
que fara em voz alta com outras que serdo desenvolvidas por meio da interagdo das
criangas com 0s materiais escritos, isto €, da leitura que elas realizardo, sendo que é
possivel que existam algumas que ainda ndo leem de forma auténoma.” (grifos nossos)

Serd interessante conversar com as professoras se, a partir da tematizagéo das cenas,
elas conseguiram perceber como se da essa combina¢ao da leitura em voz alta por meio da
professora e as leituras pelas criangas.

Na sequéncia do texto, é apresentada a situagéo de leitura exploratéria, que é quando
as criangas exploram os materiais para identificar se eles poderao contribuir com a pesquisa
que estdo realizando (como vimos na Cena 2), e a situacéo de leitura para localizagdao de
uma informagao especifica, em que as criangas precisam localizar uma informagéo - ou
seja, precisam localizar onde esté escrito, e pode acontecer, como vimos na Cena 1, que
tenham que pensar sobre qual € qual.

Essas sdo situagdes em que estdo asseguradas as condi¢des para que as criangas
possam ler por si mesmas. Nelas, hd um contexto material e um contexto verbal®
garantidos para que possam enfrentar o desafio de ler por si mesmas.

Vocé pode trazer um trecho do texto “Tematizacao da pratica: situacao de leitura pela
crianca de textos com funcado informativa” (F4.U7.T3 - Professoras), para conversar a esse
respeito com as professoras:

“Apesar de asilustracdes e outrasinformagdes do contexto material contribuirem
para que as criang¢as ndo fiqguem sozinhas diante do desafio de ler quando ainda ndo o
fazem com autonomia, nem sempre séo suficientes para que saibam mais sobre o tema
que estao estudando. Na cena analisada, vemos que as crian¢as também contam com
o que Molinari chama de contexto verbal, uma vez que sabem o que estédo procurando
[Espinossauro e peso] e precisam saber onde estd escrito. Desta forma, precisam
colocar em jogo também seus conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética,
o que é indispensével nesse momento da alfabetizacdo.”

Pode ser oportuno, nesse momento, reforgar com as professoras como aqui se faz
necessaria uma articulagdo — a “combinacdo” que acabamos de ler nesse trecho — entre as
situagdes didaticas de leitura por meio da professora e leitura pelas criangas, como forma

¢ Contetdo estudado também no Fasciculo 2, Unidade 3 — “Praticas de leitura pela crian¢a nas situacdes do
cotidiano”.
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de assegurar que todas possam participar e acessar as informag¢des que desejam para
saber mais sobre um tema.

Um dltimo aspecto, mas ndo menos importante e que ndo estd nas cenas tematizadas,
€ a questdo da pesquisa na internet. Vocé pode chamar atengéo das professoras para essa
questao e para os cuidados mais especificos relacionados a essa proposta, trazendo para
leitura compartilhada outro trecho do item 3, “Leitura exploratdria, leitura de localizagéo de
informacgé&o especifica e busca de informagdes na internet”, do texto “Ler para aprender a
seguir aprendendo ao longo da vida” (F4.U7.T1 - Professoras),

“Muitas atividades de leitura podem ser propostas utilizando-se a internet.
Porém, é preciso considerar que buscar informagbes em meios digitais é diferente de
fazer pesquisa em materiaisimpressos porque as formas de organizagéo, os comandos
interativos e osicones diferem de um site para outro e ndo sdo generalizaveis (Perelman,
2008). Assim sendo, uma situacao de leitura a ser proposta envolve fazer uma visita
guiada com as criangas a um site da internet selecionado previamente e propor que,em
pequenos grupos, elas busquem uma informagéao solicitada, experimentando digitar
no buscador uma palavra-chave que elas considerem apropriada para obter o que foi
pedido. O resultado da busca deve ser observado pelas criangas (corresponde ou ndo
ao que buscavam? por qué? o que pode ter acontecido?). Em um segundo momento,
abre-se uma discussao sobre o que foi observado em cada grupo, em termos tanto da
palavra-chave utilizada quanto do que foi obtido com ela, e a partir dai se conduz uma
reflexdo sobre o que pode ser aprendido sobre como se faz uma busca na internet,
confrontando-se as tentativas feitas.”

E importante contribuir para que as professoras percebam os diferentes
conhecimentos que estdo em jogo em cada cena e como todos fazem parte do ato de ler.
Propor que as professoras explicitem esses contelddos tem a ver com o fato de que, muitas
vezes, elas generalizam a resposta. Por exemplo, quando perguntamos para uma professora
O gque as criancas estdo aprendendo em uma situagéo de leitura, a resposta, muitas vezes, €
que aprendem a ler, sem explicitar os conteldos especificos envolvidos.

Nosso propdsito nessa tematizacdo foi ressaltar que, quando as criangas tém a
oportunidade de explorar diversos materiais, em diferentes momentos, com propdsitos
bem definidos — por exemplo, localizar informagdes sobre um tema interessante — além
de pesquisarem o conteudo, adquirem conhecimentos sobre as praticas dos leitores
mais experientes, descobrem as formas de organizar os textos, enfim, aprendem a ler.
A professora Julia sabe que sera necessario planejar muitas outras situagdes em que as
criangas possam colocar em jogo esses conhecimentos na perspectiva de que avancem
como leitoras.

Seréd imprescindivel, nesse momento, vocé ter em mente as trocas feitas no momento
de problematizagdo para retoma-las aqui e ajudar as professoras a relacionarem com as
discussdes realizadas em cada cena.

Sobre as possiveis duvidas levantadas no item 3 desta pauta, no momento de
problematizagéao

A seguir,vamos retomar as duvidas que antecipamos no momento de problematizacao
que, a depender dos conhecimentos e experiéncias, as professoras podem ter antecipado
sobre a situacdo didatica de leitura pelas criangas de textos com fung¢éo informativa.



Nossa intengéo é indicar alguns aspectos que podem ser discutidos a partir dos textos
que as professoras lerdo nesta Unidade.

E importante que vocé, formadora, avalie, a partir dos conhecimentos do seu grupo
e das discussdes realizadas até aqui, se serd necessario retomar essas duvidas ou n&do; ou
quais retomar. Considere também o tempo utilizado até esse momento e o que ainda esta
proposto nos proximos itens da pauta de forma a assegurar realiza-los adequadamente.

- Algumas colocam que néo realizam essa pratica com as crian¢cas nesse momento da
escolaridade porque ainda ndo € possivel para as criangas ler e compreender esses
textos.

Esperamos que as discussGes das cenas contribuam para que as professoras
compreendam que, se asseguradas algumas condi¢des didaticas, € possivel que as criangas
coloquem em jogo seus conhecimentos para conseguir explorar os livros e textos com
funcédo informativa.

O papel da professora nessas situacdes ¢ fundamental. E por meio da leitura pela
professora que as criangas poderdo acessar esses textos de forma mais abrangente, o
que ndo significa que elas ndo possam explorar esses materiais por si mesmas sozinhas.
Entretanto, por meio da interagdo com os colegas e assegurando os contextos materiais e
verbais, poderdo aprender sobre como esses textos se organizam, sobre a linguagem que
utilizam, o que contribuira para que, cada vez mais, sejam capazes de realizar a leitura de
forma autébnoma. Por isso, é fundamental que eles fagam parte da rotina de leituras dessas
turmas.

- Geralmente, acham que as situagbes de leitura pelas criangas desses géneros
de textos sdo muito desafiadoras porque consideram que as criangas tém pouco
conhecimento e repertério em relagcdo a esses géneros. Muitas vezes, indicam
também que os conteldos abordados séo dificeis.

Essa preocupacdo das professoras € muito pertinente e tem a ver com questdes
que a proépria professora Julia traz. Sera importante discutir que ndo hd como as crian¢as
ampliarem seu repertdrio em relacédo a esses textos sem passar pela leitura, seja ela feita
por meio da professora ou por si mesmas. Para pensar sobre isso, sera importante indicar
para as professoras que o texto “A rotina de leitura de textos com func¢éo informativa” (F4.
U7.T2 - Professoras) trard boas contribuicdes. Destacamos a seguir um trecho:

“Na pratica, dedicar-se de forma sistematica a inclusao das situagdes de leitura,
em se tratando dos textos com fungéo informativa, significa prever na rotina momentos
em que as criangas ouvem essas leituras, participam ativamente, relacionam aos
seus saberes anteriores a respeito do assunto lido e também buscam, elas mesmas,
sentidos, interpretagdes e compreensao do que leem. Por isso, professora, manter a
leitura de textos com fung¢édo informativa de uma a duas vezes por semana é uma agéo
necessaria para garantir que o contato com esses livros e materiais seja recorrente
e aproxime as criangas, de forma significativa, das aprendizagens e dos sentidos que
essas leituras podem passar a ter.”

- Asvezes, reconhecem que elas prdprias tém pouco repertério de textos com fungéo
informativa.
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Serd interessante vocé observar o que diz seu grupo em relagéo a esta questéo: que
conhecimentos demonstram ter a esse respeito? Fizemos, na apresentagéo deste texto, a
sugestdo para que vocé organizasse uma exposi¢cdo de bons livros informativos para que
as professoras possam conhecer. Entendemos que esse € um caminho, ndo o Unico e nem
definitivo.

Conversar com as professoras sobre essa questdo pode ser necessario para ressaltar
que s6 conseguiremos “transitar pela leitura” desses géneros, como aborda o Texto 1 desta
unidade, se conhecermos os livros e textos com funcao informativa.

- N&o sabem como vao abordar esse tipo de leitura, principalmente com as criangas
que tém menos autonomia na leitura.

Se essa for uma dulvida do seu grupo, pode ser interessante retoma-la e perguntar o
quanto a Unidade contribuiu para que pensassem a respeito. A intencado na selegdo das trés
cenas era justamente abordar diferentes possibilidades a partir do que as criangas sabem.

Ressaltar que ainda continuaremos essa reflexao:

* no planejamento da atividade de leitura desses textos pelas criangas, que
comentaremos a seguir; e

* na retomada que faremos na préoxima Unidade, a partir da realizacdo da atividade
planejada com as criangas e dos registros reflexivos que irdo compartilhar.

Indicar também que leiam, até o préximo encontro, os textos da Unidade e que isso
podera contribuir para a retcomada da conversa que realizaréao.

O texto “Ler para aprender a seguir aprendendo ao longo da vida” (F4.U7.T1 -
Professoras) aborda enfaticamente que compete a escola esse papel imprescindivel de
assegurar que as criangas tenham diversas oportunidades para que aprendam a ler e a
compreender textos de nao ficgcdo, incluindo os chamados livros informativos, uma vez que:

“Hoje em dia é preciso saber o que acontece e entender por que, além de projetar
o que é provavel que acontega no futuro, como cidaddo comprometido com questdes
importantes para a humanidade ou para o territério a que pertence. ‘Compreender
tudo isso ndo pressupbe somente saber ler, mas, visto que pertencemos a uma
cultura letrada, significa transitar inevitavelmente pela leitura’ (Castedo, 2009, p. 87).
Por ‘transitar pela leitura’ entendemos a possibilidade de ler textos variados para
satisfazer diferentes propdsitos, com autonomia e proficiéncia.”

Considerando o tempo destinado a essa discussdo e as necessidades de
aprofundamento com o seu grupo, vocé pode convida-las a ler esse trecho que acabamos
de reproduzir.

- Mesmo com as criangas que tém maior autonomia de leitura, avaliam que nem todos
‘compreendem” o que leem.

A discussdo da Cena 3 diz respeito a essa questao, e vocé encontrara contribui¢cdes e
fundamentacgdes para essa conversa no texto “Subsidios para a tematizagdo da pratica da
situacdo de leitura pela crianga para saber mais sobre um tema” (F4.U7.T3 - Formadoras).



Comotemosdiscutido ao longo desta Unidade, ler é algo complexo e envolve diferentes
conhecimentos. Ndo basta conhecer o Sistema de Escrita Alfabética para uma leitura plena.
Compreender um texto pressupde estabelecer muitas relacdes. E preciso pensar que as
criangas sdo leitoras iniciantes. Nao se espera, como vimos na Cena 3, que compreendam
tudo em uma Unica leitura. Serd importante assegurar que vivenciem muitas situagdes de
leitura, seja por elas mesmas seja por meio da professora para que se formem como leitoras.

Vocé pode ler com as professoras o trecho a seguir, do texto “Tematizacdo da pratica:
situacdo de leitura pela crianca de textos informativos™ (F4.U7.T3 - Professoras), para
aprofundar essa discussao, destacando o papel das professoras nesse processo:

“‘Neste momento, o papel da professora € muito importante porque ela ajuda
0s e as estudantes a estabelecerem relacdes entre os conhecimentos que tém e o
que esta escrito no texto, que é o que precisamos fazer para saber mais sobre um
tema. Vejam que n&o basta localizar a informagéao apenas e nem saber dizer o que esta
escrito, é preciso um complexo exercicio cognitivo para atribuir sentido ao que esta
sendo lido. Mais uma vez reiteramos que € apenas lendo — e aqui estamos entendendo
que ler é colocar em jogo muitos saberes — que se aprende a ler, e € preciso assegurar
que, ao longo da escolaridade, os e as estudantes tenham muitas situagdes como a
que vimos nessas trés cenas para desenvolverem a autonomia leitora.”

- Uma questéo — que ndo é especifica do trabalho com essa situagéo didética e/ou
com esses géneros — € a dificuldade de lidar com a diversidade de conhecimentos
das criangas no desenvolvimento desse trabalho.

A professora Julia sabe que as criangas tém diferentes conhecimentos em relagéo a
leitura e considera isso em cada dupla. O seu objetivo com esse trabalho, como explicitado
na contextualizagdo, € de que elas aprendam mais sobre a leitura de textos com funcéo
informativa, entretanto é preciso considerar que, a partir do que as criangas sabem, sera
necessario assegurar que elas possam ter diferentes desafios durante a atividade. Assim,
na Cena 1, as criancas estdo refletindo sobre o Sistema de Escrita Alfabética; na 2, sobre a
organizagéo e o formato dos livros; na 3, sobre a compreensao de um trecho lido, mas todas
estéo fazendo isso em um contexto real de leitura de livros informativos.

Para colocar esse aspecto em discusséo, vocé pode projetar o trecho a seguir, que
estd quase no final texto “Tematizacdo da pratica: situagéo de leitura pela crianca de textos
com func¢éo informativa” (F4.U7.T3 — Professoras), e realizar a leitura compartilhada.

“Selecionamos essas trés cenas porque elas evidenciam o que precisamos
colocar em jogo no ato de ler: a compreensao sobre o Sistema de Escrita Alfabética; os
conhecimentos sobre género a ser lido; as relagdes entre os diferentes conhecimentos
para atribuir sentido ao lido; a finalidade da leitura, dentro de uma situagdo
comunicativa. Se o foco do ensino for a aprendizagem de um desses conhecimentos
de cada vez, se entendermos que € necessario ensinar primeiro um e depois outro,
ndo estamos ajudando as criangas; estamos, sim, tornando a aprendizagem da leitura
muito mais dificil porque limitamos suas possibilidades, e isso ndo contribuird para
que elas desenvolvam sua autonomia e possam se formar como leitoras.”

O trecho alerta também para o fato de que ndo é pertinente, se queremos formar
leitores autdbnomos, abordar esses conhecimentos um de cada vez, a ndo ser que
desconsiderdssemos o que sabem as crianc¢as.
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Aproveite para reforgar a importancia de que as professoras leiam o texto na integra
apds o encontro para aprofundar as analises e discussdes. Vocé pode sugerir que, se
possivel, estudem-no de forma coletiva, em suas escolas, junto a outras professoras e a
coordenagao pedagdgica.

INTERVALO - 20 MINUTOS

Tempo de duragao: 30 minutos

Forma de organiza¢ao do grupo: Momento 1: em duplas; Momentos 2 e 3: coletivos.

A proposta € oportunizar uma breve aproximagao do planejamento pelas professoras.
Oriente-as que, nesse momento, leiam, em duplas, em um material impresso ou digital,
apenas parte do planejamento que estd no texto “Trabalho Pessoal: planejamento da
situacdo didatica de leitura pela crianca de texto com func¢do informativa” (F4U7.T4 -
Professoras), do item “Planejamento da atividade” até o item “O que é preciso assegurar
durante a atividade”. A ideia de realizar a leitura em duplas € para que possam se apoiar,
conversar sobre dulvidas, antecipar dificuldades e desafios que poderdo encontrar.

Recomendamos enfatizar que, posteriormente, fagam a leitura completa do texto, com
maior tempo para estudo, planejamento e adequacdes necessarias a partir da realidade de
cada turma.

Nesse momento, vocé pode circular pelas duplas, ajuda-las esclarecendo duvidas e
incentiva-las a partilharem as suas dificuldades. Seré importante também pensar sobre
as melhores formas de articular o fazer na sala de aula, tomando como referéncia o que foi
estudado durante o Encontro Formativo. Indicamos, se possivel, que vocé procure estar
mais proxima daquelas professoras que demonstram ter mais dlvidas.

Sugerimos que anote as principais duvidas para compartilhar no coletivo no momento
seguinte.

Apos a leitura do planejamento, vocé pode, coletivamente, compartilhar as principais
duvidas que foi anotando enquanto circulava pelas duplas. Recomendamos que tenha o
planejamento organizado em slides, em partes, caso seja necessario retomar algum ponto
a respeito das indagag¢des das professoras.



E essencial que as professoras saiam do encontro sabendo o que precisam fazer,
portanto propomos que vocé compartilhe o quadro a seguir apds a conversa sobre as
duvidas:

e Encaminhar uma situagéo de leitura exploratdria pelas criancas
para que identifiqguem livros nos quais podem encontrar

O que fazer? informacgdes sobre um tema de interesse. Enfatizar que nédo

precisa ser sobre dinossauros, que o foco sera a partir das

curiosidades da turma.

e Para que as criangas avancem em seus conhecimentos sobre
Para qué? o Sistema de Escrita Alfabética e, também, com a ajuda da
professora, leiam textos com fung¢ao informativa.

e Propor situagdes de leitura para que as criangas ampliem seu
repertério sobre livros informativos que contém textos de

Foco da . . . :
proposta diferentes geéneros com func¢do informativa e apr‘endam’sobr‘e
como se organizam, além de poderem refletir sobre o Sistema
de Escrita Alfabética e desenvolverem estratégias de leitura.
* E importante engajar as criancas nesse tipo de leitura de livros e
Atencio! textos com fungédo informativa, em que aprendem a ler lendo em

contextos reais de pesquisa para saber mais sobre um tema de
interesse.

* Registro reflexivo a partir das perguntas presentes no final do
texto “Trabalho Pessoal: planejamento da situa¢do didatica de
leitura pela crian¢a de texto com funcao informativa” (F4.U7.T4 -
Professoras).

O que enviar
paraa
formadora?

O encontro formativo j& estd no final e é fundamental que as professoras
compreendam as atividades propostas e possam realiza-las. Fique atenta e gerencie o
tempo das discussBes e de conversa sobre as dlvidas para que seja possivel realizar o que
foi previsto.

Para encerrar esse momento, apresente a proposta de Trabalho Pessoal a seguir, que
estd no final do texto “Trabalho Pessoal: planejamento da situagéo didatica de leitura pela
crianca de texto com funcéo informativa” (F4.U7.T4 - Professoras).

Vocé pode projetar o texto e ler com as professoras:

‘Apds realizar a atividade de leitura exploratéria pelas criangas, vocé devera
elaborar um registro que considere dois aspectos:

1. Como vocé organizou as criangas que nao leem com autonomia? Quais
intervengdes especificas vocé realizou?

2.E as criangas que leem com autonomia? Quais desafios tiveram?”
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Combine o prazo e retome a orientagdo sobre a forma de envio das reflexdes para
vocé. Se ainda houver tempo para esse item, abra espacos para mais alguma duvida.

Tempo de durag¢do: 10 minutos

Forma de organiza¢éao do grupo: coletiva.

Propor que, antes de encerrarem o encontro, fagam uma avaliagdo oralmente. Essa
proposta pode ser adaptada as condi¢cbes de que vocé dispuser, mas também pode ser
feita por meio de um formulério on-line ou impresso para que as professoras preencham e
entreguem.

Proposta de avaliagéo:
- Em relagdo ao tema desta Unidade, “Situacéo diddtica de leitura pela crianca de

textos com fung¢do informativa”, compartilhe uma aprendizagem que vocé esta
levando para a sua pratica.

A tabulagdo dessa resposta poderé servir de referéncia para conversas com a
coordenacado do Percurso Formativo e com outras formadoras.

Bom trabalho!
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Para trazer mais algumas contribuicdes em relagdo ao tema desta Unidade,
selecionamos cinco perguntas e elaboramos possiveis respostas a fim de apoiar a sua
conversa com as professoras no desenvolvimento da “Pauta do Encontro Formativo:
Situacdo diddtica de leitura pela crianga de textos com fung¢do informativa” (F4.U7.T1 -
Formadoras).

Nosso objetivo &, a partir de questdes praticas, aprofundar um pouco mais a reflexdo
sobre a compreenséo dos pressupostos tedricos que sustentam todo nosso trabalho nesse
percurso: a perspectiva construtivista psicogenética.

Entendemos que estudar essas questdes poderd contribuir com a realizagdo do
encontro. Sugerimos que seja feito apds a leitura dos demais textos da Unidade.

1. Lertextos com fung¢édo informativa € um grande desafio para criangas que ndo
leem com autonomia, pois elas ndo sabem o que esta escrito especificamente,
como acontece com outros textos. Dessa forma, essa situagdo de leitura
deve ser desenvolvida apenas com as criang¢as que ja leem com autonomia?

Consideramos que nao. Ler textos com fung¢do informativa faz parte de praticas
sociais importantes, e € preciso assegurar que todas as criangas possam acessa-los pela
situagdo de leitura tanto por meio da professora quanto por elas mesmas. Para isso, sera
fundamental garantir as condicdes didaticas* necessarias para que todas consigam lé-los.

Um pressuposto que é reiterado em varios momentos dos nossos estudos e reflexdes
€ justamente de que se aprende a ler, lendo. Entretanto, muitas vezes ¢é dificil compreender
essa ideia. Uma das explicagdes possiveis pode ser pelo fato de se acreditar que para ler é
preciso antes saber as letras, as silabas, as palavras, as frases, nessa ordem, e sé entéo se
poderia ir para a leitura de um texto propriamente.

Ler, nessa concepgéo, estd associado a ideia de saber sonorizar e memorizar fielmente
um codigo de transcrigdo grafica de unidades sonoras em que seus elementos e suas
relagdes estdo predeterminados:

“Ver texto: "Subsidios para o desenvolvimento do Encontro Formativo - Unidade 5" (F8.U5.T2 - Formadoras).



Na concepgéo tradicional de aprendizagem, ndo se apresenta a escrita
como um objeto sobre o qual se pode atuar, um objeto que é possivel
modificar para tratar de compreendé-lo, e sim como um objeto para ser
contemplado e reproduzido fielmente (sonorizado fielmente e copiado
com igual fidelidade) (Ferreiro, 1992, p. 70).

Como estudamos no Fasciculo 1, Unidade 2, entendemos a escrita como um sistema
de representagéo, e, assim, quando alguém aprende a ler e a escrever, se defronta com
toda a complexidade da linguagem e, nesse processo, se coloca varias perguntas sobre
esse objeto relacionadas ao 0 que é e como ele funciona, ou seja, como representa.

Assim, se a escrita ndo € um codigo e ndo é aprendida pelo sujeito como técnica ou
procedimento, a base desse conhecimento €, segundo Weisz:

[..] de natureza conceitual. Isto €, a m&o que escreve e o olho que Ié estdo sob
o comando de um cérebro que pensa sobre a escrita que existe em seu meio
social e com a qual toma contato através de sua propria participagcdo em atos
que envolvem o ler ou o escrever, em préticas sociais mediadas pela escrita
(Weisz, 1999, p. viii).

Fizemos essa retomada para responder a pergunta porque € fundamental
compreender o embasamento tedrico que nos leva a propor a leitura de diferentes géneros,
entres eles os que tém funcéo informativa, para todas as criangas, inclusive as que ainda ndo
leem com autonomia. Como destacado nas cenas que escolhemos para a tematizagéo da
pratica desta Unidade 7, essas situagdes de leitura oportunizam diferentes aprendizagens
as criancas, desde que asseguradas as condi¢gdes didaticas necessarias para que consigam
colocar em jogo o que sabem.

Ao longo do nosso Percurso Formativo, temos refletido sobre as condigdes a serem
asseguradas pelas professoras em diferentes situagdes didaticas para que as criangas
possam aprender a ler e escrever.

Podemos retomar também as contribuicées de Molinari (1999), citadas no texto
“Tematizacdo da pratica: situacdo de leitura pela crianca de textos com fung¢ao informativa”
(F4.U7.T3 - Professoras), em relagdo aos contextos verbais e materiais que asseguram que
as criangas ndo estejam sozinhas frente ao desafio de ler quando estédo aprendendo a ler e
possam refletir sobre “onde esté escrito” determinada informagédo que procuram ou “qual é
qual” entre duas ou mais informag¢des que localizam.

Por fim, como estudamos no texto “A rotina de leitura de textos com funcao
informativa” (F4.U7.T2 — Professoras), a leitura dos textos com func¢éo informativa difere da
leitura de textos literarios e, porisso, oportuniza aprendizagens diferentes, motivo pelo qual
é fundamental que as criangas possam ter acesso a eles desde cedo, de forma continua e
gradual.
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2. Olivro precisa ter imagens para apoiar a crian¢a que nao |é com autonomia?

Sim, a presenca de imagens € uma das caracteristicas de alguns dos textos com fung¢éo
informativa importante, pois favorecem que as criangas fagam antecipagdes do que pode
estar escrito. Mas € preciso considerar que ha outros indicios que elas também utilizam
para ler, como: a extensdo das palavras; a parte inicial, medial ou final de cada palavra; os
tipos e tamanhos das fontes; as cores utilizadas para informagdes comuns; entre outros.
Todos esses elementos fazem parte do contexto material no qual as criangas se apoiam
para conseguir ler quando ainda ndo o fazem com autonomia.

E importante que os textos oferecidos para leitura pelas criangas sejam apresentados
em seu portador habitual; no caso dos textos com fun¢do informativa, pode ser em
revistas, cartazes, folhetos, livros, enciclopédias. Tais textos, em geral, séo acompanhados
de desenhos, fotos ou imagens, recursos que compdem o contexto material, uma das
condi¢des didaticas necessarias para que as criangas possam ler quando ainda nédo leem
com autonomia.

Outro aspecto que vale comentarmos aqui é sobre a sele¢do dos livros e textos com
funcéo informativa. No texto “Ler para aprender a seguir aprendendo ao longo da vida” (F4.
U7T1 — Professoras), hd um item (4. Critérios de selecdo de livros e textos com funcéo
informativa) ressaltando a importancia da selecdo do material a ser levado para aula e
apresentando alguns critérios para esse processo de escolha. E recomendével retomar esse
item, pois compete as professoras considerar os critérios necessarios para essa selegéo.

O primeiro critério diz respeito ao tema colocado pela pergunta:

e textoscurtos e comilustragodes, fotos ou infograficos que ajudem a entender
oassuntotratado saoindicados paraleitores em processo de alfabetiza¢ao,
assim como livros que tenham indices que fagam referéncias diretas aos temas
de cada pagina ou capitulo ou glossarios que informem o significado de palavras
usadas no material (lembrando que é preciso ensind-los a usar esses recursos);
(grifos nossos).

Agora, caso o livro ou texto ndo tenha imagens, mas traga alguma informagéo que
as criangas estdo procurando e nao estéo localizando em outros materiais, a professora
pode realizar a leitura com as criangas, de forma que elas possam interagir com o texto e
encontrar o que procuram.

3. Os textos com fung¢do informativa, por conterem informagdes cientificas,
podem ser mais dificeis para as criangas e apresentar maiores desafios para
compreensao. Como ajudar que elas consigam compreender o que o texto diz?

Justamente por conta das caracteristicas desses géneros que, muitas vezes, as
professoras recorrem a leitura em voz alta para as criangas e, em seguida, explicam o
conteldo, para que, dessa forma, elas possam compreender.

A leitura por meio da professora é fundamental, desde que levemos em consideracao
as condicbdes necessarias para tal situacdo didatica, proporcionando espa¢co para um



intercambio que favorecga a atribuicdo de sentido, pelas criangas, ao que foi lido. Isso precisa
se dar ndo a partir de uma explicagédo da professora sobre o conteldo, mas, sim, quando ela
provoca meios para que todos possam compreender, mesmo que, em alguns momentos
especificos, informe algo necessario para que as criangas consigam avangar. Entretanto, é
necessario pensar que, se queremos que as criangas desenvolvam autonomia leitora, seréd
preciso planejar situagdes em que elas possam enfrentar por elas mesmas, gradualmente,
esse desafio.

Afinal, sabemos que ler:

[..] € muito mais do que localizar informagdes. As pesquisas psicolinguisticas
mostraram que a leitura é um processo ativo de construgédo de significados,
processo que exige um trabalho intelectual complexo de elaboragdo de
hipdteses, estabelecimento de inferéncias e relagdes.

[..] o que cada leitor consegue reconstruir na leitura, isso sim depende de seus
conhecimentos prévios sobre o tema do texto; é porisso que diferentes leitores
lendo o mesmo texto podem realizar interpretagdes bem distintas (Aisenberg,
2010, p. 80).

Na cena 3 do texto “Tematizacdo da pratica: situacéo de leitura pela crianca de textos
com fungédo informativa” (F4.U7.T3 — Professoras), hd uma situacdo em que as criangas leem
com mais autonomia e se deparam com uma dificuldade para entender a informagéo que o
texto traz.

Podemos dizer que isso acontece pelo pouco conhecimento que as criangas tém em
relacdo ao tema, pela pouca familiaridade com esses géneros e pela maior complexidade
que esses textos trazem.

Se pensarmos bem, isso acontece, inclusive, com adultos leitores que também poderao
ter dificuldades para compreender um texto que aborda um assunto sobre o qual ele tem
pouco conhecimento e que apresenta maior complexidade em sua linguagem. Consegue
pensar em uma situagdo em que vocé tenha passado por isso?

Na referida cena, a professora procura ajudar as criangas com perguntas que
possam contribuir para que elas relacionem o conteldo lido com os conhecimentos de
que dispbem. E, mesmo assim, por ser uma aproximagao inicial do texto, as crian¢as ainda
demonstram inseguranga em relagdo a compreensdo. Isso acontece porque, como ja
vimos, a aprendizagem é um processo, e as criangas precisardo ter novas oportunidades
para continuar aprendendo a como compreender um texto com funcdo informativa,
considerando as especificidades de cada texto.

Cabe ressaltar que o fato de essa proposta fazer parte de uma Sequéncia Didatica
também é uma condi¢cdo importante que contribui para torna-la possivel, pois assegurou
que as criancas realizassem outras atividades de aproximagdo ao tema anteriormente,
criando um contexto favoravel a leitura.

E importante assegurar que as criancas tenham a possibilidade de vivenciar essas
situagdes de leitura porque sé assim poderdo enfrentar o desafio de ler textos mais
complexos. Assim, considerando a necessidade de que elas construam maior repertdrio
e tenham oportunidade de se aproximar mais desses géneros, a professora tera um papel
importante no sentido de servircomo referéncia de leitora de textos com funcao informativa.
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Realizar a situagcdo de leitura por meio da professora desses textos € uma forma
de assegurar a aproximagdo e ampliagdo de repertério. Vocé encontra mais subsidios a
esse respeito no texto “A rotina de leitura de textos com fung¢édo informativa” (F4.U7.T2 -
Professoras).

Serd fundamental, nessas situagdes, assegurar momentos para intercambio entre as
criangas de forma a contribuir para que construam sentido coletivo ao que leem a fim de
que avancem, cada vez mais, no desenvolvimento da autonomia de leitura. Esse processo
¢é diferente de explicar o texto para elas, pois ndo contribuiréd para que exergam um papel
ativo na construgéao de significados.

A propria organizagao discursiva desses textos contribui para a compreensao de
certos conceitos, e é preciso que isso seja evidenciado durante a leitura por meio da
professora. Por exemplo, a explicagdo de um conceito novo aparece entre virgulas; ou,
quando isso ndo ocorre, a continuidade da leitura ou uma retomada de partes do texto
podera ajudar a entender melhor. Esses sdo procedimentos que as criangas podem
aprender por meio da vivéncia dessas situacoes.

4. E preciso que as criangas respondam perguntas, por escrito, sobre o texto
apods a leitura?

Essa pergunta pode relacionar-se com algo que € comum em grande parte das
praticas pedagdgicas que utilizam os livros didaticos, em que, apds a leitura de um texto,
seja ele com fung¢édo informativa ou ndo, as criangas precisam responder as perguntas como
forma de assegurar que tenham compreendido o que leram.

Esse encaminhamento remete a uma ideia forte de que ler é extrair informagdes dos
textos; “[...] € como se os textos fossem vistos tais quais ‘reservatérios’ de informacéo e
que a tarefa do leitor seria relativamente passiva e simples: limitar-se-ia a encontrar essa
informacéo dada no texto do mesmo modo para qualquer leitor” (Aisenberg, 2010, p. 79).

Mais uma vez, vale retomar a pratica que foi tematizada nesta Unidade 7 e que
apresenta uma situagdo em que as criangas estdo pesquisando uma informagéo vinculada
ao que elas desejam saber sobre os Dinossauros. Durante essa aula, ha diferentes
momentos de interagdo entre as criangas, entre elas e a professora e entre elas e o
objeto de estudo (os dinossauros) em que os conhecimentos sobre os textos podem ser
construidos coletivamente. Nessa mesma aula ou em uma aula seguinte, as duplas poderao
compartilhar no coletivo o que descobriram, como forma de compartilhar e sistematizar os
conhecimentos com a ajuda da professora.

No seu grupo, as professoras podem considerar importante registrar essas
informacgdes, e € realmente necessario que isso se assegure por estar vinculado a um
momento em que se quer saber mais sobre um tema. Pode-se pensar em diferentes
formas de fazé-lo. Por exemplo, cada dupla pode registrar no caderno o que descobriu;
ou a professora pode ser a escriba e registrar em um cartaz, que ficara compartilhado, as
informagdes que cada dupla localizou na leitura.



Para ver um exemplo de como pode ser esse registro, vocé pode assistir ao video
“Ler para saber mais sobre um tema”®, em que a professora registra as informacdes que as
criancas descobriram em um cartaz, apds a pesquisa. E um bom exemplo dessa situacdo
em que as criangas leem por si mesmas textos com fung¢éao informativa. Vale a pena assistir.

5. Os textos com fung¢do informativa poderdo ser lidos apenas nas situagoes
didaticas de leitura por meio da professora?

Como ja destacamos em questdes anteriores, esses textos podem ser trabalhados
por meio da situagdo de leitura pela professora, mas ndo apenas.

Estudamos, no texto “Reflexdes sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico na
alfabetizagcédo” (F1.U1.T2 — Formadoras), que as situacdes didaticas se articulam a fim de
oportunizar

[..] que as criangas leiam e produzam textos, desde o inicio da escolaridade, de
modos distintos: ainda que em todas elas estejam lendo e escrevendo, em cada
uma delas podem centrar mais a atengdo em alguns dos desafios que a leitura
e a escrita demandam .

Assim, no trabalho com os textos com fung¢éo informativa, ndo se trata de optar por
uma ou outra situagdo, mas planejar a articulagédo entre a situagéo de leitura por meio da
professora e a situacdo de leitura pela crianca de forma que possam se complementar e
assegurar diferentes aprendizagens em relagdo a leitura.

E importante reafirmar que a leitura por meio da professora oportuniza que elas
tenham acesso a uma diversidade de géneros com fung¢éo informativa e que possam
vivenciar a leitura de forma colaborativa a fim de atribuirem sentido a textos que
apresentem maior complexidade.

Jé nas situagbes de leitura por si mesmas, serd possivel fazer propostas mais
especificas, como:

- a leitura exploratodria, na qual as criangas exploram os livros por elas mesmas para
selecionar os que apresentam informacgdes Uteis a pesquisa que estao realizando.
Dessa forma, podem conhecer mais sobre como esses textos se organizam e
aprendem que € preciso selecionar o que interessa ao propodsito da pesquisa; e

- alocalizacdo de informag¢des muito especificas, em que as criangas precisam buscar
0 que querem saber sobre o tema pesquisado. Nesse momento, quando ainda
ndo leem com autonomia, elas utilizardo estratégias de antecipagao e verificagéo,
ajustando o que sabem sobre o texto e o que querem saber e se utilizando do
contexto material e do contexto verbal, asseguradas pela professora.

Em ambas as situagbes, a professora terd papel importante, seja para fazer
intervencdes que possibilitem reflexdes sobre o Sistema de Escrita Alfabética (para
que pensem sobre o que estd escrito e como) seja para ler o fragmento do texto que
localizaram e confirmar ou ndo se ele responde ao que pesquisavam.

5 As cenas dessa atividade foram registradas por iniciativa do Itad Social, em parceria com a equipe do
ateliescola acaia e da Roda Educativa (parceria técnica). O objetivo foi documentar praticas realizadas de leitura
pelo estudante para compor o curso autoformativo Situagédo didatica de leitura pelo estudante. Disponivel em:
https://polo.org.br/curso/situacao-didatica-de-leitura-pelo-estudante. Acesso em: 15 set. 2024.
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Dessa forma, asseguramos que as criangas, de forma ativa, atuem na construgéo de
sentido tanto naquilo que leem por si mesmas, como no que leem por meio da professora.

Essas sd0 algumas das perguntas que antecipamos e que poderéao apoiar a realizagéo
do Encontro Formativo com as professoras. Entendemos, entretanto, que outras perguntas
poderédo ser antecipadas por vocé a partir do conhecimento que tem sobre o seu grupo.
Esperamos que os textos desta Unidade e das demais possam ajudar a respondé-las.
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Como vocé sabe, esse texto tem como objetivo contribuir para as discussdes que ird
realizar com seu grupo a partir da proposta de tematizagdo de uma prética pedagogica
apresentada no texto “Tematizacdo da pratica: situacdo de leitura pela crianga de textos
com funcéo informativa” (F4.U7.T3 - Professoras). Por isso, serd importante que vocé leia e
estude o referido texto antes de dar sequéncia a leitura deste.

A tematizacdo da pratica foi abordada com profundidade nas unidades anteriores.
Vamos retomar alguns pontos importantes dessa potente estratégia formativa?

O principal objetivo dessa estratégia é tornara pratica de sala de aula objeto de reflexao,
ou seja, olhar para as agdes de ensino como um objeto sobre o qual se pode pensar (Weisz,
2004), a partir de registros escritos ou em videos que colocam em destaque aspectos
sobre os quais um grupo de profissionais esta estudando, analisando, aprimorando.

Tematizar € olhar para uma pratica propria ou de outrem, mas ndo com o objetivo de
julgar, corrigir ou avaliar, mas para refletir coletivamente a partir de referéncias tedricas
que estdo sendo estudadas e discutidas nos processos formativos.

Nesse sentido, vocé, formadora, ja sabe também que tem um papel muito importante
de instigar o seu grupo para a reflexdo a fim de que coloquem em jogo suas ideias e
concepgdes. Por meio da tematizagéo, a aula chega ao encontro de formagdo continuada
para ser analisada e gerar a possibilidade de estabelecer relagcbes com as demais praticas
das professoras participantes do grupo.

No caso aqui, devido as caracteristicas deste Percurso Formativo, estamos
tematizando uma pratica que ndo é de uma professora do grupo, mas acreditamos que
essas experiéncias contribuam para que também as professoras se abram a possibilidade
de registrar suas aulas e discuti-las em outros momentos formativos, o que podera tornar
0 processo ainda mais rico e significativo.

Nosso objetivo é que a formagao chegue a sala de aula, por meio de uma pratica que
foi discutida e também planejada no contexto dos encontros, bem como o contrario, ou
seja, que as praticas das professoras cheguem a formagéo por meio do compartilhamento
e tematizacdo dos registros, o que oportuniza uma verdadeira relagdo entre teoria e
pratica, em um movimento que pode fortalecer, cada vez mais, a atuagéo profissional das
professoras (Cardoso, 2007).



Dessa forma, € fundamental que vocé, formadora, ajude as professoras a identificar o
que esta por tras da situagcdo que estad sendo discutida, quais sdo as concepgdes de objeto
de ensino, de sujeito e dos processos de ensino e de aprendizagem que subsidiam a pratica
da professora em analise. Esperamos que, dessa forma, seu grupo possa também refletir
sobre suas proprias praticas, revendo suas certezas e explicitando suas duvidas em busca
de sempre qualificar o ensino para que as criangas aprendam cada vez mais € melhor.

Como voceé ja leu no texto “Tematizacdo da pratica: situagdo de leitura pela crianga
de textos com func¢éo informativa” (F4.U7.T3 - Professoras), vamos analisar aqui algumas
cenas da prética da professora Julia com o objetivo de colocar em discusséo trés aspectos
relacionados a aprendizagem da leitura.

e E possivel aprender a ler, lendo, mas o que isso significa? Significa trabalhar a
leitura em toda a sua complexidade, mesmo quando as criang¢as ainda ndo leem
com maior autonomia. Textos reais, em situacdes comunicativas também reais
em que se |é com um propdsito que vai além de aprender a ler, no sentido de
apenas decifrar e de interpretar os textos.

e As criangas podem refletir sobre o Sistema de Escrita Alfabética, ao mesmo
tempo em que aprendem mais sobre a linguagem escrita e sobre como
compreenderumtexto. Asituagdoem analise, proposta pela professora, favorece
que as criangas coloquem em jogo essas aprendizagens para realizarem a leitura
e cumprirem o propdsito de saber mais sobre os dinossauros.

e Mais uma vez, vamos analisar o que assegura que essa seja uma boa situagao
de aprendizagem, partindo do conhecimento da professora sobre o que sabem
suas criangas e o que precisam saber, e ndo estamos aqui nos referindo ao tema
em si, mas aos conhecimentos relacionados a leitura. Dessa forma, se torna
possivel definir os propdsitos didaticos e assegurar que elas possam acionar o
que sabem para resolver desafios dificeis e possiveis, por meio das interagées
com colegas, professora e com os contextos materiais disponiveis.

Para fazer essas e outras possiveis reflexdes, no encontro formativo, serdo propostas
as seguintes perguntas como orientadoras para andlise das cenas pelas professoras:

Vocé podera saber mais sobre a proposta no texto “Pauta do Encontro Formativo:
Situagédo didatica de leitura pela crianca de textos com func¢éo informativa” (F4.U7.T1).

Vamos, entdo, retomar as cenas e aprofundar as andlises? Assim, esperamos que
vocé, formadora, possa encaminhar essa tematizagdo com o seu grupo de forma, cada vez
mais, potente e reflexiva. Vamos 187!
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Nos quadros a seguir,

apresentamos uma andlise mais detalhada dos

encaminhamentos e das intervencdes da professora na atividade. E importante lembrar
que ndo é possivel, nem desejavel, tematizar todos os aspectos de um registro com as
professoras. Assim, o objetivo € que esse seja um material mais completo para vocé,
formadora, para que possa se preparar de forma a ter mais elementos e tomar as
melhores decisdes para a discussdo com o seu grupo.

Cena1: Nessa dupla, as criangas utilizam os conhecimentos que tém sobre o Sistema de
Escrita Alfabética para ler e localizar as informagdes que procuram.

Registro

Analise

A professora conversa com todo o grupo:

“‘Ontem, nds iniciamos a nossa pesquisa a
respeito do que nds queremos saber sobre
os dinossauros, e vocés marcaram todas
as informagdes que encontraram. Vocés
marcaram com uma fitinha de papel, certo?

Agora, a prd vai passar nos grupos, € VOCés
v80 me contar quais sdo essas informacgdes, e
nds vamos conversar um pouquinho sobre
esse texto informativo é organizado. Por
que serd que tem essas letras maiores? Por
que elas sdo mais escuras? Por que tem
ilustracdao?

[..]

As cenas sdo de uma aula que faz parte
de uma sequéncia didatica, portanto é
preciso considerar que ja ocorreram
atividades anteriores a essa que esta
sendo analisada.

A professora retoma o que ja fizeram e
explica o que sera a atividade.

Importante ressaltar que Julia faz aqui
as perguntas que estdo relacionadas ao
principal objetivo que ela tinha quando
decidiu realizar essa sequéncia: que as
criangas ampliem seus conhecimentos
em relacdo a leitura de livros e textos com
funcédo informativa.

Professora: E vocés, quais informagdes
interessantes encontraram? Encontraram
o Espinossauro que estavam procurando?
Tem essa espécie nesse livro?

Crianga 1: Tem sim!
Professora: Que bom! Vocés queriam saber
mais sobre essa espécie. E como fizeram

para descobrir?

Crianga 1: A gente olhou aqui [indicando o
indice].

Professora: Ah, muito bem! Vocés olharam
no indice. Deixa eu ver!

As criancgas ja& encontraram a informagao,
porém a professora sabe que had outros
propodsitos didaticos para além de as
criancas saberem mais sobre o tema e
0 quanto essa é uma situacdo favorével
para que elas possam colocar diferentes
conhecimentos em jogo e avangar como
leitoras.

Dessa forma, ela retoma com as criancas
o caminho que elas fizeram para localizar a
informacéo.

E importante observar que as criancas
estdo se apropriando do uso do indice,
algo fundamental na leitura de livros
informativos, ao mesmo tempo em que
tém a oportunidade de pensar sobre o
Sistema de Escrita Alfabética.




E qual destes dois €& Espinossauro?
(Pergunta indicando as duas espécies
que come¢am com “E” [Espinossauro e
Estegossauro])

Crianga 2: Aponta a escrita correta

[Espinossauro]

Professora pergunta para crianga 1: \/océ
concorda com ela?

Crianga 1: Sim. Olha.. [Faz uma leitura
global, passando o dedo embaixo
“Espinossauro”].

Professora: Mas como descobriram que €&
essa?

Crianga 2: Porque comega com “E”.

Professora: Mas, as duas comeg¢am com
“E” E como elas terminam?

As duas criancas observam.

Crianga 2: Terminam igual também.
Crianga 1: Olha! As Ultimas s&o iguais.
Professora: As Ultimas?

Crianga 1: E. Olha!

(Mostra o final dos dois nomes.)

Professora: Verdade. Bem observado. E
como vamos saber, entao, qual delas é o
Espinossauro?

A crianga 1 fala devagar: ES-PI-NO-SSAU-
RO.

Crianga 1: E essa [apontando Espinossauro]
porque nessatambémtemo“l”,e Espinossauro
também tem “I".

uln

Professora: Ah, e nessa outra ndo tem
Muito bem! Vocé também concorda?

Criancga 2 acena que sim com a cabega.

Nessa sequéncia da conversa, vemos que
a professora coloca o foco na reflexdo
sobre o Sistema de Escrita Alfabética. Isso
provavelmente porque ela sabe que essa
dupla precisa avancar para uma leitura
mais autbnoma.

Vale destacartambém como, maisumavez,
Julia aceita a resposta, mas problematiza
para que as criangas possam refletir e
mostrar o que estdo pensando.

As criangas precisam pensar sobre “qual
€ qual” entre as duas palavras que iniciam
igual. Refletir sobre as duas palavras e
ver o que ha de igual e o que as diferencia
para, dessa forma, localizar e justificar a
resposta.

Professora: Entdo, em que pagina esta”
Criang¢a 1: 22

Professora: Entdo, vamos ver na pégina
22 se é o Espinossauro mesmo e quais
informacdes vocés descobriram sobre ele.

Novamente, fazem uso do indice para
localizagdo do numero da pagina.

A professora sugere que verifiquem, na
pagina indicada, se a informagdo que
localizaram era de fato a que procuravam.
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Professora: Quais informagdées vocés
queriamencontrar sobre o Espinossauro?

Crianga 1: Altura e peso.

Julia retoma com as criangas quais
informagdes estavam procurando porque
sabe que essa informacgdo ird ajuda-las
para a continuidade da conversa.

[.]

Professora: Onde esta escrito o peso?
Crianga 2 mostra com o dedo: Aqui.

Professora: Ahhh.. e como vocé sabe que
é ai?

Crianga 2: Porque comega com P.

Professora: Porque comega com "P". Como
que vocé sabe que esse aqui é o "P" de
PESO?

Crianga 1: Eu sei. Porque comega com "P" do
PEDRO.

Professora: "P" de PEDRO. Onde esta o
nome do PEDRO la na lista de nomes?
Vamos la olhar? Pra gente ver como é 0 "P".

As criancas vao até a lista de nomes e
encontram o nome do PEDRO.

Professora: Onde esta o nome do PEDRO
e onde esta o "P"?

Criang¢a 1. Passa o dedo embaixo do "PE"
indicando.

Ve

Professora: E esse "PE" é igual ao "PE" de
PESO la do livro?

Criangas: Sim.

Professora: Entdo, olha s6, a gente j& sabe
que esse aqui € 0 "PE" do PEDRO. Isso ajuda
a gente a encontrar PESO?

Criangas: Sim.

Professora: Entdo, vai, vamos |a olhar pra ver
se € mesmo o peso. Entdo, qual € o peso do
Espinossauro?

Criangas: Esse. [Indicando onde esté escrito
peso]

Nesse trecho, Julia propde que as criangas
reflitam sobre "onde esta escrito”, que,
como ja discutido, é diferente de perguntar
"o que esta escrito" para criangas que
ainda ndo leem com autonomia.

E possivel observar como as criancas
colocam diferentes conhecimentos em
jogo para responder a uma questdo, por
meio das interveng¢des da professora:

O que ja sabem a respeito do que estéo
lendo;

- conhecimentos sobre o Sistema de
Escrita Alfabética - por exemplo:
refletindo sobre como a palavra
comega ou termina;

- ouso dalista de nomes da turma como
fonte de informacé&o para pensar sobre
a escrita;

- os tipos de informag¢des que podemos
encontrar nesse tipo de texto.

- Tudoisso dentro de um propdsito para
as criangas, que € saber mais sobre os
dinossauros.

- E possivel que Julia tenha instigado o
uso da lista de nomes por saber que
essa serd uma fonte de informacéo
ainda bastante importante para essa
dupla.




Professora: E vocés encontraram? Agora, a professora retoma a informagéao
gue as criangas estavam procurando, ndo
perdendo de vista o objetivo de toda a

Professora: Qual é o peso do reflexdo.
Espinossauro? Quanto é esse?

Crianc¢as: Sim!

Podemos considerar que seria possivel
Criangas: Sete e quatro. ainda  problematizar a  informacéo
encontrada (7,4 toneladas) e discutir mais
com as criangas a questdo do peso em
si — 0 quanto ele representa; relaciona-lo
Criancas balancam a cabeca afirmando. com o que sabem sobre os dinossauros?
Sim, mas Julia sabe que ndo é possivel
esgotar todas as discussfes em uma
Unica aproximag¢do ao texto e que seu
Criangas ficam admiradas. principal objetivo, nesse momento, é
gue as criangas possam avangar na sua
autonomia de leitura, por isso ela faz essa
opg¢do e, aqui, opta por oferecer uma
informagdo que pode contribuir para uma
maior compreensdo das criangas sobre o
que leram.

Professora: 7,4 toneladas. Sera que isso é
muito?

Professora: Sim. E muito. Porque uma
tonelada pesa 1000 quilos.

E interessante destacar, nessa Cena 1, que as criangcas demonstram que tinham
conseguido localizar, sozinhas, no momento anterior, o dinossauro que procuravam,
provavelmente utilizando de alguns indicios oferecidos pelos contextos materiais e
verbais de que comenta Molinari (1999), conforme citacao utilizada no texto “Tematizacéo
da prética: situagdo de leitura pela crianca de textos com funcdo informativa” (F4.U7.T3
- Professoras). Entretanto, a professora sabe que sé chegar a resposta ndo é o objetivo
dessa situagao, que se configurava como uma boa oportunidade de reflexdo, uma vez que
as palavras eram muito parecidas: extensdao semelhante, iniciavam com a mesma letra,
terminavam com um mesmo sufixo, “-ssauro”, e as criangas precisam, entdo, pensar sobre
o que as diferenciava.

As criangas terem chegado a resposta ndo significava, nesse contexto, que tinham
realizado todas as reflexdes possiveis e potentes. E a professora, nessa situacao, tem o papel
de instiga-las para que aprofundem a analise em relagdo ao Sistema de Escrita Alfabética, o
que possibilitara que possam avanc¢ar nas suas conceitualizacdes.

Outro destaque que entendemos que merece sua atencdo, formadora, € o uso da lista
de nomes como fonte de informagéao. Para que essa lista ou qualquer outra fonte disponivel
na sala de aula ganhe sentido e significado, € fundamental que as professoras e as criangas
facam uso desses recursos. O que torna um ambiente alfabetizador, de fato, é a familiaridade
que as criangas tém com os materiais expostos — saibam para que servem e o que esta
escrito (a partir do contexto verbal) —, de forma que possam fazer uso desses recursos a
fim de resolver os problemas que se colocam. Como apontam Teberosky e Colomer (2003,
p.104), “[...] o ambiente ndo é importante por si s6, mas para e pelo sujeito”.

Destacamos as condi¢des didaticas e as boas perguntas que a professora faz nos
diferentes momentos a fim de favorecer a reflexdo das criancas durante a atividade.
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Como destacado no texto “Tematizagédo da pratica: situagdo de leitura pela crianca
de textos com fungédo informativa” (F4.U7.T3 - Professoras), Julia propde que as criangas
pensem sobre “qual é qual” (nas escritas de Espinossauro e Estegossauro) e sobre “onde
estd escrito” (a palavra “peso”), que sdo intervengdes que tornam possivel que as criangas
que ainda ndo leem com autonomia possam ler.

Além disso, o fato de essa atividade estar no contexto de uma Sequéncia Didética e as
criangasjaterem realizado outras atividades antes dessa € a condigao didatica que assegura
que as duas criangas possam ler, mesmo sem saber ler com autonomia, fazendo uso das
estratégias de antecipagéo e verificacdo, como estudado na Unidade 3, do Fasciculo 2.

A partirdo texto “Intervencdo docente: por um ensino contextualizado e reflexivo” (Zen,
2024), podemos destacar algumas outras boas intervengdes realizadas pela professora:

- compromete-se com a problematizagdo e ndo com o ensino explicito e diretivo
da relagéo grafema-fonema;

- problematiza o que as criangas pensam e oferece as condi¢des didaticas
necessarias para que sigam aprendendo sobre os usos e o funcionamento da
escrita;

- considera as criangas como sujeitos que pensam e que precisam ser
constantemente desafiados;

- dialoga de maneira efetiva com o que as criangas pensam sobre os usos e o
funcionamento da escrita, em vez de ignora-las;

- alterna momentos em que as criangas trabalham sozinhas com outros em que
participa da interlocucéo; e

- solicita que as criangas explicitem reflexdes e procedimentos que tiveram
durante a realizacdo de uma atividade.

Seguiremos, agora, para novas reflexdes sobre como os textos sdo organizados.

Cena 2: A professora faz intervencdes para que as criangas dessa dupla, ao
compartilharem as informagdes que localizaram nos livros, atentem para como os textos
estao organizados: o formato das fontes; o uso do indice; os boxes; a relagdo entre
textos e ilustragdes — e, dessa forma, busca favorecer que coloquem em jogo aqueles
conhecimentos em que precisam avangar.

Registro Andlise

Professora: Esse daqui € o nome do | A professora faz uma pergunta sobre o
qué? formato da letra no titulo do texto
para que as criangas se atentem a uma
das caracteristicas dos textos com funcao
; informativa que ¢é utilizar titulos, subtitulos que
Professora: E o nome do dinossauro? | nhodem ter as letras em tamanhos ou cores
E por que ele esta escrito com uma | giferentes como forma de contribuir para
letrinha maior e escura? organizacéo das informac¢des apresentadas.
Crianga 2: Porque esse aqui € o nome do
animal. Esse daqui é o Ple-si-o-ssau-ru
[forma como a crianca |&].

A crianga 1 |é o nome baixinho para si
mesmo.




Professora: Entendi. Por que sera
que essa informac¢ao aqui esta no
quadrinho verde, essa esta no azul e
essa esta no amarelo? Por que sera?
Vocés sabem? [chamando atencéo para
organizagéo do texto]

Crian¢a 2: Njo.
Crianga 1: E para ndo confundir.

Professora: Para ndo confundir? E por
que pode confundir?

Crianga 2: Porque cada um tem asa.
Esse daqui tem asas, e esse daqui tem
asas.

Professora:
diferentes?

Mas eles s8o espécies

Criancga 2: Diferentes.

Professora: Eles tém
caracteristica que € igual?

alguma

Crian¢a 1: Sim, sdo as asas.

Aqui, a professora chama ateng¢do para outra
caracteristica desse texto, que é a utilizagao
de boxes para destacar uma informac¢ao, ou
para organizar aquelas semelhantes. Nesse
caso, sao utilizados boxes para apresentar
as que s8o comuns, como altura, peso,
comprimento, com varias cores, porque s&o
de diferentes espécies de dinossauros.

Pelas respostas das criancas, € possivel
perceber que elas estdo em uma aproximacao
aparentemente inicial com esses textos e
ainda ndo tém repertério suficiente que as
ajude a explicar o que estdo pensando. A
professora, entdo, vai retomando o que dizem
e instigando-as a explicar melhor.

Dessa forma, valoriza suas respostas, ao mesmo
tempo em que favorece que elas possam
avancar e construir novos conhecimentos,
estabelecendo relacdo entre as diferentes
informacdes que estdo lendo.

Professora: Ah, as asas. Olha, mas o
que eu observei é que nesse livro tem
essas informag¢des aqui, e elas estao
nesses quadradinhos e sao iguais.
Sera que as informac¢oes sao iguais?

Crianga 2: N&o, aqui tem cada coisa
diferente, os nimeros.

Outra intervencdo que a professora também
faz € compartilhar com as criangas o que ela
descobriu e/ou observou quanto a organizagao
do texto.

Professora: E esses numeros sao
numeros do qué?

A crianca 2 |é: Al-tu-ra. Altura dele é
dezoito.

Professora: A altura de quem? Desse
dinossauro? E a altura desse
dinossauro, se eu quiser saber?

Crianc¢a 2: Quinze.
Professora: E a altura desse daqui?

Crian¢a 2: Dezessete.

Vale um destaque importante nesse trecho e
que temos discutido: ler ndo significa apenas
compreender o Sistema de Escrita Alfabética,
a leitura € um processo complexo que exige
ativar diferentes conhecimentos para se
atribuir sentido ao que se Ié.

A professora ajuda a crianga a identificar uma
informacéo sobre os dinossauros que ha nos
diferentes boxes que € a “altura”. A crianca &
uma leitora iniciante e consegue ler a palavra
altura, mas € preciso que ela relacione com
as outras informagdes que ha no texto para
atribuir sentido e poder fazer uso dessa
informacdo no contexto do texto. Assim,
apos as perguntas da professora, nos boxes
seguintes, ela ja passa a identificar a resposta
imediatamente apds a realizagdo da pergunta
feita pela professora.
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Professora: Entao, aqui eu tenho
quatro dinossauros, e eles sao de
espécies diferentes. E, se eu quiser
saber as informa¢des de cada um,
eu tenho que ler as informag¢des que
estdo aqui perto da figura. [professora
retoma a organizagdo do texto com as
criancas]

Outra intervencao importante da professora
nesse trecho € a sistematizagdo do que
discutiram até esse momento. Ela retoma e

organiza com as criangas o que descobriram.

Professora: Vocé ficou com vontade
de pesquisar esse dinossauro aqui por
causa da foto ou porque vocé leu alguma
informacéo perto da foto? [voltando ao
indice]

Crianga 1: E porque o Isaac de Jesus
estava procurando esse dinossauro aqui.

Professora: E vocé sabe por que ele
estava procurando esse dinossauro?

Crianga 1: Para ver o que ele comia.

Professora: O que esta escrito perto
dessa foto?

A crianga 11é: Carnivoros gran-des.

Professora: A gente vai encontrar essa
informac¢ao de carnivoros grandes
em quais paginas?

Crianc¢a 2: Na doze e na treze.

Professora: E isso mesmo! Olha sé
quantos tem, sdo varias espécies. E
onde sera que tem a informac¢éao do
que eles comem? Vocés vao procurar?

A professora retoma o uso do indice agora
para localizar uma nova informagédo que as
criangas procuravam.

Quando fazisso, Julia reforga aimportancia do
fndice como um organizador das informagdes
que facilitam a pesquisa.

Outro aspecto destacado pela professora
€ a relacdo entre a ilustracdo e o texto.
Nos livros e textos com funcéo informativa,
diferentemente de outros tipos de textos, as
imagens informam e geralmente ndo estdo
apenas para ilustrar ou como um adorno.
Essa € uma diferenciagdo importante que as
criangas precisam fazer.




Uma crian¢ca de outra dupla que esta
ouvindo observa e comenta apontando
uma ilustracdo que estd em um boxe:
Aqui é a pele.

Professora: Onde que € a pele?

Crianga 2: |sso aqui estd mostrando a
pele.

Professora: Como é que vocés sabem
que é a pele?

Crianga 2: E por causa que a gente viu
aqui verde, aqui também esta verde.

Professora: E por que tem esse
quadradinho aqui? Se a pele dele esta
aqui, por que tem esse quadradinho
aqui?

Crianga 1: Para mostrar que...

Crianga 2: Quando ele esta de pertinho
e alguém toca, eles percebem que tém
esses quadradinhos.

Professora: Para a gente poder ver
melhor o desenho da pele deles, eles
fizeram um quadradinho aqui.

Crianga 2: Para a gente perceber.

Professora: E ai eles ampliaram esse
desenho. E um desenho maior? Eisso?

Crianca 2: E.

Professora: Entendi. Agora eu quero que
vocés procurem, porque aqui fala sobre
os carnivoros. Entéo, eles comem o qué?

Criancgas: Carne.

Professora: Eu quero que vocés procurem
no texto onde estd escrito sobre a
alimentacao deles, t4 bom?

Por meio da duvida de outra crianca —
que ndo faz parte da dupla, mas que esta
acompanhando a conversa — a professora
pode explorar mais um dos usos do boxe nos
textos com funcdo informativa: o realce de
alguma informacdo que € menos visivel em
uma imagem maior.

Aqui, as criangas demonstram que sabem que
a imagem representa como s&o os detalhes
da pele do dinossauro, mas a professora
quer que elas compreendam o uso do boxe
como um recurso utilizado para destacar
essa informagédo. Entdo, ndo aceita apenas
a resposta, mas problematiza para que elas
percebam esse recurso que o textoinformativo
utiliza.

Novamente, as criangas ndo conseguem
ainda explicar, provavelmente pelo pouco
contato com esses textos, entédo a professora
ajuda a explicitar, oferecendo um vocabuladrio
adequado a situagdo (utiliza a palavra
“ampliaram” para nomear o que a estudante
estava explicando).

O foco das intervengdes da professora com essa dupla estd na forma como os
textos com fung¢édo informativa sdo organizados — formato das fontes; uso de cores, boxe
para organizagdo das diferentes informacgdes disponiveis. Como foi possivel perceber, as
criangas demonstram ja ter mais conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética do
que a dupla anterior, a0 mesmo tempo em que demonstram precisar conhecer mais sobre
esse tipo de texto para que consigam realizar uma leitura mais autdnoma.

Pode ser interessante vocé, formadora, levar alguns livros informativos para esse
momento, a fim de utilizar como exemplo das diferentes possibilidades de organizacéo
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desse tipo de publicagéo, o que pode contribuir para uma melhor compreensao das cenas
tematizadas.

Repare, formadora, o quanto compreender como alguns desses textos séo
organizados pode fazer diferenca para a experiéncia de leitura dos livros com fungao
informativa. Durante muito tempo, esse ndo era considerado um conteldo relacionado a
aprendizagem da leitura:

Muitos professores concentram o processo de leitura exclusivamente
no assunto que é tratado em determinado livro, jornal ou revista, sem
perceber que, Nos primeiros anos de escola, o aspecto mais importante
é ensinar de que maneira ler os diferentes tipos de texto (Rana; Augusto,
2011, p. 41).

Os e as estudantes liam textos com funcédo informativa para saber o conteudo
(e responder a algumas perguntas a esse respeito), mas ndo para aprender a ler esses
géneros. Nesses livros ndo hd um unico formato para apresentar as informag¢des, como
temos refor¢ado aqui. Além da forma peculiar de organizagéo do texto, com uso de fontes
diferenciadas, de boxes coloridos, sdo utilizados também os infograficos (tabelas, graficos,
mapas), fichas técnicas, escalas, entre outros. Para formar um leitor dessa variedade de
géneros, € preciso, progressivamente, aprender a como ler essas diferentes informagdes e
relaciona-las de forma a compreender cada vez melhor seus conteldos.

Outro destaque importante € o lugar que as ilustragdes ocupam, como aponta
Carvalho: “uma das caracteristicas desse tipo de livro é que as ilustragdes costumam ser
(e é desejavel que assim sejam) muito precisas, j& que também séo fontes de informagao”
(Carvalho, 2023, p. 15). Assim, esse deve ser um critério inclusive para a selecédo dos livros
informativos pelas professoras, a precisdo das imagens e o quanto eles se valem das
informacdes cientificas disponiveis sobre o tema, além dos demais critérios jd apontados
no texto “Ler para aprender a seguir aprendendo ao longo da vida” (F4.U7.T1 - Professoras).

Alias,um dos comportamentos leitores que esperamos que os e as estudantes possam
desenvolver ao longo da escolaridade — entre os que ja foram citados no texto “Ler para
aprender a seguir aprendendo ao longo da vida” (F4.U7.T1 - Professoras) — € justamente “ler
informacdes visuais em composi¢cdo com o texto” (Carvalho, 2023, p. 18).

Ha ainda um aspecto que merece ateng¢éo tanto na escolha dos livros e textos quanto
no desenvolvimento do trabalho com as criancas, que € a linguagem especifica desses textos
com func¢do informativa. Falaremos um pouco mais sobre ela na andlise da préoxima cena.



Cena 3:

Nesta cena, a professora faz intervencdes para ajudar as criangas a

compreenderem a informagéo que localizaram no texto.

Registro

Analise

Professora: E vocé, no seu livro, o que vocé
encontrou de informacgéao interessante”

Criangca 1: Eu encontrei que [e |é um
trecho devagar]: debaixo do solo, em
que estavam as camadas e camadas de
rochas, conhecidas como estratos, elas
formam juntas a terra. Esses estratos vao
até as profundidades do chéo pelo qual
caminhamos, como as camadas do seu
bolo predileto.

Quando as criangas estdo em um processo inicial
de aprendizagem da leitura, € comum que, ao
responderem a uma pergunta sobre o texto, em vez
de o fazerem com suas palavras, a partir da leitura
que fizeram, elas leiam o trecho do texto que acham
que responde a questio.

Professora: Ah, e o que vocés acham? Essa
informac¢dao combina com uma duvida
que nés temos la no nosso cartaz? Qual?
As criangas ficam pensativas.

Professora: Esse trecho esta se
referindo a qué” Por que vocés acharam
interessante?

Crianga 1: Porque fala dos dinossauros...

A professora, primeiramente, procura estabelecer
uma relagido com conhecimentos anteriores
levantados nas atividades iniciais da Sequéncia
Didatica, entdo se refere ao cartaz que fizeram para
orientar a pesquisa, mas que ainda sdo insuficientes
para que consigam avanc¢ar no que estdo pensando.

Em seguida, procura instiga-las a falar sobre o
trecho que leram.

Uma das criancas responde de forma bastante
genérica.

Professora: Fala o qué? O que nds
queriamos saber que tem relagdo com o
que vocés leram? Aqui estd falando o qué?

Criangas ficam pensativas.

Professora O que esta debaixo do solo?
Embaixo de onde vocé pisa? Embaixo
dessas.. Como esta escrito? Vamos
ler? (E Ié com as criang¢as) “camadas e
camadas de rochas conhecidas como
estratos?”

Criancgas: Tem os dinossauros.

Professora Os dinossauros? O que tem
embaixo do solo, do chao que a gente
pisa? O que a gente sabe que tem
dos dinossauros no chéao, la embaixo,
enterrado?

Crianca: Tem os 0ssos dos dinossauros, 0s
fésseis.

Professora: Ah! Estdo os ossos dos

dinossauros.

A gente queria saber como os cientistas
sabem tanto sobre os dinossauros se eles
j& deixaram de existir hd muito tempo,
ndo € mesmo? Eu acho que, se a gente
continuar lendo aqui, pode ser que a gente
encontre mais alguma informacgédo. O que
vocés acham? Vamos tentar?

A professora tenta mais uma vez estabelecer
relagdo com o que levantaram inicialmente que
gostariam de saber sobre os dinossauros.

Nessa cena, o que estd em jogo é a compreensdo do
texto, e Julia sabe disso e sabe também que € um
texto dificil para as criangas, com um vocabulério
que ndo é comum para elas.

A professora percebe que as criangas precisam de
mais ajuda para relacionar o que sabem e o0 que o
texto diz, entdo ela retoma alguns trechos do texto
para ajudar que as criangas consigam avangar nessa
relacao.

Dessa forma, elas conseguem estabelecer a relagcéo
de forma ainda ndo muito segura e com bastante
ajuda. A professora sabe que faz parte do processo
de aprendizagem e que precisara assegurar outras
situagdes para que as criangas tenham novas
oportunidades de colocar em jogo essas relagdes
nas leituras de textos que forem semelhantes
a esse enquanto estiverem pesquisando sobre
dinossauros. Dessa forma, elas conseguirdo avangar
com, cada vez mais, autonomia de leitura.
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O que acontece com as criangas, nessa Cena 3, ndo € algo incomum em situagdes
de leitura de alguns textos informativos. Muitas vezes, elas localizam as informagdes
e conseguem copid-las (por exemplo, quando respondem a um questiondrio), mas, se
perguntadas sobre o que entenderam da resposta dada, ndo conseguem responder, ou
seja, ndo compreendem o proprio texto que copiaram. N&o é esse o leitor que queremos
formar, certo?

Dessa forma, ndo adianta simplesmente orientar as criangas a voltarem a ler
novamente o texto sozinhas e devagar, como muitas vezes acaba acontecendo, ou entdo
enfatizar que elas precisam ler com mais atengéo. Isso ndo é suficiente! Sdo necessarias
algumas agdes anteriores a leitura propriamente para aproximar as criangas do tema
que sera trabalhado, ajudando-as a acionar os conhecimentos prévios de que dispdem,
a fim de que tenham de onde partir quando se deparam com as novas informagdes.

Durante a leitura, é preciso favorecer que elas possam interagir com os seus pares,
porque a troca sobre o que cada uma esta pensando ao ler um determinado trecho, por
exemplo, podera contribuir para o estabelecimento de relagcdes que possibilitardo uma maior
aproximacdo da compreensédo. As intervengdes da professora também sao fundamentais,
pois ajudam as criangas a estabelecerem rela¢cdes entre os diferentes contelddos do texto
a fim de atribuir sentido ao que estao lendo.

Quando as criangas tém a possibilidade de vivenciar esse processo de compreensao
com a professora, ndo apenas conseguem atribuir sentido ao texto que estéo lendo, mas,
e principalmente, estdo aprendendo como ler um texto, quais conhecimentos precisam
acionar para compreendé-lo, afinal:

[..] o sentido de um texto é construido na interag¢éao texto-sujeitos e ngo
algo que preexista a essa interagédo. A leitura é, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de produ¢ao de sentidos, que se realiza evidentemente
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo (Koch; Elias, 20086, p. 11).

Esperamos que tenha sido possivel compreender, formadora, o quanto a professora
Julia demonstra conhecer bem sua turma e como é dessa forma que ela consegue planejar
o foco das intervengbes que realiza com cada dupla, sem perder de vista o objetivo que
a levou a propor essa sequéncia de ler para saber mais sobre o tema de curiosidade das
criancas.

As trés cenas escolhidas para tematizagdo tém como um dos objetivos refor¢ar o que
temos defendido neste Percurso Formativo, ou seja, que o trabalho com a alfabetizagéo
na escola tem como finalidade formar leitores e escritores dos diferentes textos de uso
social. Assim, € fundamental planejar um trabalho que possibilite aos e as estudantes
avangar, a0 mesmo tempo, nos conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética
e sobre a linguagem escrita, o que consiste em “formar sujeitos capazes de produzir
e interpretar textos sendo progressivamente, ainda, melhores usuarios do sistema de
escrita convencional” (Nemirovsky, 2002, p. 22). Somente dessa forma, a escola estara
verdadeiramente cumprindo o seu papel social de formar cidaddos usudrios da leitura e da
escrita, 0 que, mais do que nunca, se faz imprescindivel se queremos uma sociedade mais
justa e igualitaria.
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Silvia Fuertes

[..] é possivel destacar a importancia do uso de registros como um instrumento
de reflexdo e de formacgédo continua dos educadores para transformar a praxis,
revelando a intencionalidade da prépria agéo, qualificando-a em outro patamar
de atuagdo capaz de promover aprendizagens significativas para si e para o
grupo.

Maria Alice Proenca

No cendrio educacional contemporaneo, o desenvolvimento profissional continuo
das educadoras e dos educadores € essencial para promover processos de ensino e de
aprendizagem que valorizem tanto o potencial das criang¢as quanto a autoria docente. Como
destacado por Proenga, na epigrafe, o uso dos registros como instrumento de reflexdo sobre
a propria pratica permite aprendizagens significativas tanto individuais quanto coletivas.
Essa afirmagédo sublinha a relevancia dos registros como um instrumento poderoso para a
reflexdo e o aprimoramento profissional.

Vocé ja sabe que o uso sistematico de registros permite as professoras refletirem
sobre suas praticas pedagdgicas, identificarem aspectos que podem aprimorar e ajustar
suas estratégias de ensino de modo a assegurar que todas as criangas possam aprender.
Ao documentar experiéncias, observagdes e reflexbdes, podem desenvolver uma visdo mais
nitida sobre suas inten¢des e os impactos de suas agdes e escolhas, o que pode promover
uma transformacgédo significativa na pratica educativa. Mas, como vimos durante este
Percurso Formativo, no contexto escolar, o processo de formag¢ao continuada em servigo
precisa acontecer de forma intencional e partir dos desafios que as professoras encontram
diariamente no dia a dia com as criancas.

No contexto deste Percurso Formativo, entendemos que vocé, formadora, tera o
importante papel de receber os registros produzidos pelas professoras, analisa-los e
planejar uma devolutiva coletiva que as ajudem a refletir sobre alguns aspectos de seu
trabalho a partir da situagcdo didatica de leitura de textos com fung¢do informativa pelas
criancas.



No planejamento foi proposta uma atividade de leitura exploratéria de livros
informativos com as criangas e a leitura para encontrar informagdes especificas
sobre alguma curiosidade do grupo. Para isso, destacamos algumas possibilidades
de encaminhamentos a serem feitos antes, durante e depois da atividade. Por fim, foi
solicitado que as professoras elaborassem um registro a partir de duas questdes:

1. Como vocé agrupou as criangas que nao leem com autonomia? Quais
intervengdes especificas vocé realizou?

2. E as criangas que leem com autonomia? Quais desafios tiveram?

Vocé deve estar pensando... Por que problematizar as interven¢des realizadas pelas
professoras?

v Porque frequentemente a intervengdo pode revelar concepg¢des que as
professoras tém sobre quem € a crianga que aprende, sobre o objeto de
conhecimento e sobre a forma de ensina-lo;

v/ porque permite que as professoras ajustem suas estratégias de ensino
adequando-as as necessidades de aprendizagem das criangas;

v/ porque permite que as educadoras reflitam criticamente sobre suas praticas.
Segundo Névoa (2009, p. 209), “0 que caracteriza a profissdo docente € um
lugar outro, um terceiro lugar, no qual as praticas sédo investidas do ponto de
vista tedrico e metodoldgico, dando origem a construgdo de um conhecimento
profissional docente”; e

v/ porque contribui para identificar problemas ou desafios especificos que surgem
durante a prética docente, e isso possibilita a busca de solu¢des conjuntas e
construgdes de novos conhecimentos pelo grupo.

Além do que foi exposto, entendemos que ha diferentes momentos em que as
intervengdes acontecem. H4a intervengdes que acontecem antes da proposta com as
criangas, como organizar as duplas, a escolha dos livros, como o0 ambiente de aprendizagem
estard organizado, intervengdes que acontecem na hora da atividade (problematizagdes
que faz) e depois quando a professora faz os encaminhamentos, combinados e préximos
passos.

Vimos que o objetivo de explorar um tema atraente, gerador de curiosidade, algumas
vezes sugerido pelas criangas e outras vezes pela professora, pode proporcionar boas
oportunidades para que as criangas aprendam praticas de leitura e escrita de textos
com fung¢édo informativa e avancem cada vez mais ha compreensao do Sistema de Escrita
Alfabética e na autonomia leitora.
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Vamos analisar como as professoras colocaram isso em pratica apds o Encontro
Formativo e o estudo do planejamento?

Nossa intengdo aqui é oferecer subsidios para que vocé, formadora, possa analisar
os registros enviados pelas professoras a partir de um registro de uma professora que
participou de uma ag¢do formativa parecida e que traz aspectos interessantes a serem
problematizados.

A depender dos registros e do foco que vocé decida problematizar, podera usar esse
exemplo para explorar na sua pauta, pois ele evidencia a intencionalidade da professora e as
boas intervencdes que realiza.

Veja o registro da professora com alguns comentarios:

Registro

Professora: Mariana ¢
Grupo: 2° ano

Em nosso livro didético, hé uma unidade sobre como os /&8 que interessantel A professora
parte de um conteldo explorado

seresvivos se desenvolvem. As criangas ficaram bastante © o livro didatico e dé continuidade
interessadas quando li uma curiosidade sobre as plantas : por meio de uma proposta bastante
carnivoras e comegaram a fazer diversas perguntas:: significativa para as criancas: aprender
ela come carne? Come pessoas? Qual o tamanho dela? :  mais e compartilhar as descobertas
Onde elas vivem? Existe planta carnivora no Brasil? 3 Ree(® sieill el ey

Partindo da curiosidade das criangas por esse tema, resolvi ampliar o trabalho a partir do
que estava previsto no livro didatico e organizar outras situagdes de leitura de textos com
fungdo informativa. Combinamos de pesquisar mais sobre as plantas carnivoras para colocar
as informagdes na pagina do Facebook da escola.

Para isso, pedi ajuda para a bibliotecaria, selecionamos alguns livros (livros especificos sobre
as plantas carnivoras, enciclopédias com assuntos

diversificados e livros que tinham plantas carnivoras = Contarcomaajuda de outros profissionais
como personagens de livros ficcionais), e pedi para as € MUito Importante, uma vez que todos

. ] na escola devem se corresponsabilizar
criangas trazerem livros sobre o assunto. pela formacio leitora das criancas. Além

disso, ela esta proporcionando que as
Como ndo conseguimos muitos livros, resolvi realizar : criangas encontrem a informagéo em

as propostas com o grupo dividido (enquanto 7 materiais que T_"‘CU'?‘m socialmente,

. .. . . aso, Os livros!
duplas realizavam outra atividade, eu fiquei com as outras - NeSte case. os liv
6 duplas na proposta de leitura na qual as criang¢as precisariam encontrar informagdes sobre
as plantas carnivoras). Nunca havia feito uma proposta assim com o grupo dividido e posso
dizer que foi muito bom, pois conversei com as criangas antes, fiz os combinados e consegui
dar mais atengdo para o grupo que estava na pesquisa.

8Mariana participou de um processo de formagao continuada oferecido pela Roda Educativa.



Das seis duplas que ficaram na proposta de leitura
exploratéria dos livros, organizei quatro delas com
criangas que ainda ndo leem de forma auténoma, sendo
que uma das duplas era composta por Nina, uma crianga
com sindrome de Down. Ela jé escreve com letras e
estd comegando a buscar indicios na letra inicial das
palavras. Nina fez dupla com Sofia, que, além de apreciar
a companhia da amiga, costuma analisar a letra final das
palavras para ler o que esta escrito. As duas demonstram
estar em uma hipdtese de escrita silabica com pertinéncia
sonora das letras. Para elas, entreguei um livro que tem
letras maiores e mais imagens, pois isso vai ajudar a Nina,

A professora resolveu
experimentar a proposta com o
grupo dividido, e parece que foi
uma decisdo bastante acertada,
pois pdde acompanhar bem de
perto as pesquisas das criangas.

A professora acredita na poténcia
da Nina e garante boas condi¢des
para que ela consiga realizar a
proposta em companhia da colega,
ou seja, ela tem seu direito de
aprendizagem garantido.

uma vez que ela costuma se apoiar nas imagens para inferir sobre o que esta escrito (ela usa

oculos, pois tem baixa visao).

As outras trés duplas sdo criangas que estdo com escritas silabicas e silabico-alfabéticas.
Nesse grupo, ndo havia nenhuma crianga na hipdtese pré-fonetizante.

E duas duplas sdo de criangas que ja leem e escrevem de
forma auténoma.

Os livros estavam dispostos em cima de uma mesa, e as
criangas poderiam escolher por qual livro gostariam de
comegar a pesquisa.

Para as criangas que ainda ndo leem de forma auténoma,
sugeri os livros com mais imagens e diferentes
diagramacgées.

Para as criangas que ja leem de forma autébnoma, indiquei
as enciclopédias mais volumosas com temas variados, pois
dessa forma teriam um desafio maior para encontrar as
informagdes desejadas.

Dupla 1- Marcos e Jorge (ndo leem de forma auténoma)

Ao organizar a mesa com livros
informativos (ndo ficcionais) e livros
de ficcéo, a professora permite que
as criangas fagam uma exploragao
geral para eleger os materiais que
contém as informagdes de que
precisam para responder as suas
duvidas iniciais.

Com essa organizagao, a professora
revela que conhece bastante os
conhecimentos que as crian¢as tém
sobre a escrita e quais estratégias
utilizam para ler antes mesmo de
saberem ler convencionalmente.

Estavam explorando um livro de ficgdo “Uma planta muito faminta’, do autor e ilustrador
Renato Moriconi. As criangas estavam adorando as imagens, pois o livro é lindo e bem

divertido. Perguntei:

— E ai? Vocés ja encontraram alguma informagédo sobre a planta carnivora?

Marcos:

— Né&o... aqui s6 da para ver que ela come tudo: lagartixa, disco voador e até bruxa!
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Professora: Ao fazer essa pergunta, a professora
— Seréd mesmo que as plantas carnivoras comem  @judaas criancas a analisarem se nesse
tudo isso? Serd que esse é um livro que vai ter essa  '/"© Poderéo encontrar informaces

inf . o 50 b do? T cientificas sobre as plantas carnivoras.
Informagao que vocés estao buscando? Tentem ver Isso contribui para que percebam que hé

outro livro, e depois eu volto aqui. livros que tém informacdes cientificas e
livros que séo de ficgao.

Dupla 2 - Mariana e Pedro (ndo leem de forma auténoma)

Estdo observando pagina por pagina de uma enciclopédia sobre plantas a procura de imagens
sobre as plantas carnivoras.

As criangas percebem a minha presencga e reclamam que ndo estdo encontrando nada.

Professora: Que tal se a gente olhar o indice? Pode  Saber usar o indice ajuda as criancas a

facilitar a pesquisa, ndo acham? encontrarem informagdes especificas
’ rapidamente, sem precisar ler o livro

inteiro. Isso é uma pratica do leitor muito
Mariana: volta & no inicio e diz: aqui! importante nesse género de texto.

7

Pedro: CARNIVORAS comega com A... ndo tem nada aqui!

7

Mariana: CARNIVORAS..AS..AS o final é igual ao livro AMORAS que vocé leu na semana
passada.

Professora: Isso mesmo! Vocé sabe qual letra é? )
Consultar os cartazes que estédo

. . dispostos na sala ajuda muito as
Mariana: néo! criangas, pois eles sdo fontes confidveis
nas quais podem buscar informagdes
Professora: Entéao, vai la olhar na nossa agenda da: sobre o Sistema de Escrita Alfabética. Ao
leitura . incentivar isso, a professora ensina que
eles podem e devem buscar informagdes

. . ) - , sobre as letras.
Os dois correm até o painel e verificam que letra é.

7

Voltam para o indice e encontram PLANTAS CARNIVORAS E SUCULENTAS.

Pedro: Agora ficou dificil!
Ao fazer essa pergunta, a professora

Professora: Uma esté escrito suculentas, e a outra: garante um contexto verbal, uma vez que

é plantas carnivoras. Qual é qual? sabem o que estdo procurando precisam
saber qual € qual. Desta forma, precisam

) colocar em jogo os conhecimentos
Pedro: eu acho que é essa (apontando para plantas: sobre o sistema de escrita, o que &
carnivoras). indispensavel nesse momento da
alfabetizacao.

Professora: Por que vocé acha que é essa?

Ao solicitar que as criangas justifiquem
Pedro: Porque tem duas palavras: PLANTAS suas respostas, a professora permite

2

CARNIVORAS. que as criangas cologquem em jogo 0s
proprios saberes.

7

Professora: E CARNIVORAS? Comega como?



Mariana: J4 sei! E igual o nome da Carolina. E essa! (e aponta para a palavra correta).

Professora: Muito bem. Agora vejam qual é a pagina das plantas carnivoras e vejam o que
conseguem descobrir.

Dupla 3 - Bruno e Marina (ja leem de forma auténoma) e estédo lendo informagdes sobre as
plantas carnivoras.

Bruno 1é em voz alta: “As plantas carnivoras tém - Embora as duas criangas ja consigam
como habitat locais que apresentam solos pobres e : ler com autonomia, elas encontraram
encharcados, como é o caso dos brejos. Costumam : 8lguns entraves para compreender o
ser plantas pequenas, com poucos centimetros 332 gi’gak\)’f:jcggfei%ﬁ:i”i‘;g::;a d”; ©
de altura, ndo ultrapassando 15 cm. Somente a desconhecejrém a palavra brejo, isso ndo
Antartida ndo apresenta espécies de plantas - impediu que terminassem de ler o trecho
carnivoras”. e compreender que é um lugar com agua,
por exemplo.
Professora: E o que isso significa? Com qual

pergunta que fizemos esse trecho combina?

Marina: O que é brejo?
A professora busca ajudé-los na
Professora: Imagine um lugar onde o chdo esta ' interpretacéo do texto lido, mas também

sempre molhado , como se fosse um enorme @ abrea possibilidade de que confirmem

pantano ou uma grande poga d’sgua. Isso é um = & nformacaoem outro livro ou que
brejo! compartilhem com o grupo para que

possam ajudar na busca da resposta

Bruno: A gente queria saber onde elas ficam e se . Lo o ©°98 questao. Pesquisar envolve
uno: A g q formular perguntas, investigar respostas

tem no Brasil... e refletir sobre descobertas. Isso

p o promove o pensamento critico, ajudando
Professora: Vamos reler aqui.. “Somente na . g riancas a analisar informacoes e

Antartida ndo apresenta espécies de plantas = desenvolver sua capacidade de resolucéo
carnivoras”. O que vocés acham que isso quer : deproblemas.
dizer?

Bruno: Que ndo tem planta carnivora na Antartida, mas eu ja vi aqui no Brasil na casa da
minha tia Regina.

Professora: Entdo, parece que tem em varios lugares, menos na Antartida. Vocés querem
ver se encontram mais informagées em outro livro? Também podemos ler para os amigos
e ver o que eles acham...

Foi uma proposta muito bacana! Fiquei feliz de ver como as criangas estavam mobilizadas na
pesquisa!

Ao ter um registro como esse, como podemos utiliza-lo na devolutiva? O que
problematizar? Quais discussdes realizar para que o grupo de professoras avance e em
relacdo a qué?

Vocé ja deve ter conhecido diferentes estratégias formativas ao longo deste Percurso
Formativo e pode refletir sobre qual a melhor forma de preparar uma devolutiva formativa’,

” Retomamos o conceito de devolutivas, j& estudado nos Fasciculos anteriores: chamamos de “devolutiva
formativa” essa agdo intencional da formadora que retoma alguns aspectos sobre o que foi realizado e
produzido pelas professoras e que pode favorecer a reflexdo sobre a pratica pedagdgica na busca de
intervengdes docentes mais qualificadas.
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mas gostariamos de propor aqui que vocé experimente uma estratégia que pode ser
bastante interessante:

1. Leia todos os registros que recebeu e faga anotagdes sobre quais os principais
assuntos que apareceram em relagdo ao tema de estudo desta unidade. Valorizar
essa diversidade é fundamental, pois mostra que as professoras conseguiram
generalizar as ideias apresentadas no planejamento e realizd-las de acordo com
a realidade de seu grupo de criangas.

Comegar o encontro fazendo essa sintese geral vai mostrar para o grupo que
vocé realmente leu os registros recebidos, ou seja, as professoras podem se
sentir respeitadas e valorizadas no seu processo de formagéo continuada.

2. Procure selecionar trechos dos registros das professoras que mostrem
as intervengdes que foram propostas para as criangas que ja leem de forma
autdbnoma e as que ndo leem de forma autébnoma. A intengéo é entregar esse
material para as professoras durante o encontro formativo (sem identificar as
autoras) para que elas possam discutir em pequenos grupos e identificar quais
aprendizagens as criangas puderam ter a partir das intervengdes realizadas e
ampliar as possibilidades de intervencdes. Dentro dessa perspectiva formativa,
entendemos que analisar o que as outras parceiras fazem em suas aulas pode
fornecer novas perspectivas e solucdes para desafios comuns enfrentados no dia
a dia. Analisar praticas de outras professoras pode encoraja-las a experimentar
novas abordagens e superar a resisténcia a mudangas.

3. Observe se alguma professora propds o uso de computadores para a realizagdo
da pesquisa, pois essa poderia ser uma estratégia interessante. Caso isso
ndo tenha acontecido, vocé pode deixar como sugestdo, afinal os recursos
tecnoldgicos podem enriquecer o processo de aprendizagem, oferecendo
acesso a uma ampla gama de informagdes e ferramentas interativas.

Cada grupo podera receber uma tabela na qual devera registrar a resposta. Ha varias
opg¢des que vocé pode propor. Veja algumas sugestdes a seguir:

e cada grupo recebe a tabela com uma intervencéo (diferente) para analisar e
depois socializa com as outras participantes;

* 0s grupos recebem uma tabela com duas ou mais intervengdes; e

e todos recebem o mesmo exemplo de interveng¢ao para analisar (pode ser o
registro que vocé leu antes ou escolher de alguma professora do grupo) e, ao
final, abre-se para uma discussao coletiva.

Para tomar essa decisdo, reflita sobre o tempo disponivel na pauta e o que vocé ja
conhece sobre as caracteristicas de seu grupo (se é um grupo falante ou se sdo menos
participativas; os saberes e experiéncias das professoras; se hd quem ja trabalha mais tempo
com as situacdes que estamos propondo; podem analisar um exemplo mais desafiador etc.).
Também é preciso considerar se o vinculo entre as pessoas do grupo permite que as praticas



sejam discutidas sem gerar desconfortos e mal-entendidos. Acreditamos que, ao escolher
compartilhar os registros com boas intervengdes, isso minimiza os possiveis problemas,
uma vez que estamos colocando foco nas praticas que favorecem as aprendizagens das
criancas.

Interven¢ao proposta Possiveis aprendizagens das criang¢as

Mariana e Pedro (criancas que nao leem
de forma auténoma). - Aprender a fazer uso do indice para
encontrar informagbes que estdo
buscando com maior rapidez, sem ter
que folhear o livro todo.

Estdo observando pagina por pdgina de uma
enciclopédia sobre plantas & procura de imagens
sobre as plantas carnivoras.

As criangas percebem a minha presenga e
reclamam que ndo estdo encontrando nada. - Compreender a fun¢éo social do indice.

Professora: Que tal se a gente olhar o indice?

Pode facilitar a pesquisa, ndo acham? .
- Ao consultar a agenda de leitura, para

) ver como uma palavra foi escrita, as
Pedro: CARNIVORAS comega com A.. ndo tem | criancas confirmam uma informacéo: elas
nada aqui! descobremque AMORAS e CARNIVORAS
Mariana: CARNIVORAS..AS..AS o final é igual ao | terminam com a mesma letra. Dessa
livro AMORAS que vocé leu na semana passada. | forma, podem ampliar o repertério de
Professora: Isso mesmo! Vocé sabe qual letra é? | 1€tras para utiliza-las em outras situages
de leitura e escrita. Aprender a consultar
fontes confidveis de forma auténoma é
uma importante aprendizagem para as
criancgas.

Mariana volta Ia no inicio e diz: aqui!

Mariana: ngo!

Professora: Entédo, vai la olhar na nossa agenda
da leitura.

Os dois correm até o painel e verificam que letra é.

Voltam para o indice e encontram PLANTAS

s

CARNIVORAS E SUCULENTAS.

Pedro: Agora ficou dificil!

Professora: Uma estd escrito suculentas, e a
outra é plantas carnivoras. Qual é qual?

Pedro: eu acho que € essa (apontando para plantas
carnivoras).

Professora: Por que vocé acha que é essa?
Pedro: Porque tem duas palavras: PLANTAS

CARNIVORAS.
Professora: £ CARNIVORAS? Comeca como?

Mariana: J3 seil E igual o nome da Carolina. E
essal (e aponta para a palavra correta).

Professora: Muito bem. Agora vejam qual é a
pagina das plantas carnivoras e vejam o que
conseguem descobrir.
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ATENCAO, FORMADORA!

Antes de realizar o encontro presencial, € importante que vocé fagca esse exercicio
de andlise das intervengdes, pois, dessa forma, podera dialogar com as possiveis
demandas que as professoras possam ter.

Para ajuda-la nesse exercicio, organizamos as intervengdes em diferentes categorias:

Interven¢des que ajudam as crian¢as a identificarem quais livros sao adequados para
encontrarem as informag¢oes de que precisam:

v

v

ler em voz alta algumas passagens marcadas para confirmar ou ndo a escolha
do material, para perguntar sobre as razdes pelas quais decidiram incluir ou n&do
algum livro ou para informar algo que desconhecem; e

localizar e ler o que diz o texto, em lugar de considerar apenas as informagdes
presentes nas imagens.

Interveng¢des que ajudam as criangas a acionarem os conhecimentos de que dispéem
sobre o Sistema de Escrita Alfabética para ler e localizar as informag¢des que desejam:

v
v

pedir justificativas para as interpretacdes realizadas livremente;

indagar sobre relagcdes estabelecidas entre as ilustracdes e os textos ou entre as
partes lidas e as partes escritas;

propor que pensem se indicios como algumas letras conhecidas permitem
verificar ou descartar uma antecipagéo feita acerca do que pode estar escrito em
uma parte do texto;

solicitar que localizem no texto, referente a alguma informagéo, algo que esta
escrito, por meio da sua leitura; e

contribuir com mais informacgdes, para que possam coordenar com outras durante
a leitura.



Intervengbes que provocam as crian¢as para como os textos estdo organizados: o
formato e tamanho das fontes; o uso do indice; os boxes; a relagdo entre textos e imagens:

v chamar a ateng¢éo para o uso dos boxes;

v/ solicitar que mostrem onde estdo os titulos e onde estédo os textos que informam
algo;

v/ perguntar o que eles acham que esta escrito perto de uma foto; e

v/ perguntar, por exemplo, por que serda que essa informagdo estda no quadrinho
verde e ndo aqui no amarelo.

Intervenc¢ao que ajuda as crian¢as a compreenderem a informag¢ao que localizaram
no texto:

v/ ler em voz alta algumas passagens marcadas para confirmar ou ndo a escolha
do material, para perguntar sobre as razdes pelas quais decidiram incluir ou ndo
algum livro ou para informar algo que desconhecem.

Como ja vimos anteriormente nos textos destinados a formadora, o momento de
devolutiva formativa é fundamental para que as professoras possam retomar as atividades
propostas e analisd-las a partir de alguns pontos que vocé, formadora, vai elencar,
considerando a andlise dos registros e dos conteudos previstos como prioritarios. Para
isso, considere as caracteristicas e o percurso de seu grupo ao longo de toda a formagéo.

N&o se esqueca de que sempre € valido comegar o encontro compartilhando os
aspectos relevantes dos registros recebidos e que merecem ser destacados!

Durante o Encontro Formativo, seu papel serd de mediar as discussdes, problematizar
as respostas dos grupos, confrontar pontos de vista, para que as professoras possam
avancar nas analises. Algumas perguntas que vocé pode fazer:

- O grupo 1disse que aqui as criangas podem aprender... E ai? Vocés concordam?
Querem acrescentar algo?

- O grupo 2 destacou que essa intervengdo foi muito boa porque permitiu
que as criangas pudessem refletir sobre as letras necessarias para escrever
CARNIVORAS, e que elas puderam aprender mais sobre as letras e o sistema
de escrita. Vocés concordam®?

Que outras perguntas vocé acha que podem ser interessantes? Escreva a seguir:
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Vale destacar aqui uma ideia do pesquisador Anténio Névoa para referendar a
importéncia da reflexdo coletiva como um aspecto essencial para o desenvolvimento
profissional. Para ele:

Através dos movimentos pedagdgicos ou das comunidades de pratica, reforga-
se um sentimento de pertenca e de identidade profissional que é essencial para
que os professores se apropriem dos processos de mudanc¢a e os transformem
em préticas concretas de intervencéo. E esta reflexdo coletiva que d4 sentido
ao desenvolvimento profissional dos professores (Névoa, 2019, p. 214).

Com isso, acreditamos que vocé tera todas as condigdes de realizar um Encontro
Formativo no qual as professoras tenham a possibilidade de analisar as prdprias praticas,
identificar semelhancgas e diferencas entre as intervengdes propostas e compreender
quais delas ajudam as criangas a construirem novos conhecimentos sobre alguns textos
com funcédo informativa, a leitura e o Sistema de Escrita Alfabética.

Bom Encontro Formativo!
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Crica de Faria Dutra

Ao longo deste Percurso Formativo, foi possivel discutir varios aspectos relacionados
ao processo de producdo de textos e aos principais conteldos envolvidos quando se propde
as criancas que escrevam a partir de uma situagcdo comunicativa que tem interlocutores
reais. Foi assim no Fasciculo 2, quando abordamos as situa¢gdes cotidianas, e também no
Fasciculo 3, com a producéo escrita a produgdo escrita no contexto literdrio. Nesta Unidade,
avancaremos para refletir sobre quais condi¢cdes didaticas se mantém e quais se alteram
quando propomos a escrita de um texto com fung¢édo informativa, uma producéo que se situa
no contexto de uma curiosidade ou um tema de que se quer saber mais. Ainda faremos a
tematizacdo da escrita por meio da professora, analisando o seu papel de escriba durante a
textualizacdo, quando as criancas elaboram e ditam o texto a ser escrito, situacdo didatica
fundamental também discutida nas Unidades anteriores. Neste momento, as situacdes de
revisdo ganhardo um maior protagonismo nas discussdes, algo que ja foi explorado, mas ainda
merece atengdo por ser uma situagdo privilegiada de reflexdo metalinguistica (processo
de pensar sobre a prépria linguagem e seus usos) e fundamental para a aprendizagem da
linguagem escrita.

Conforme o grupo de professoras avanga nas discussdes € nos conhecimentos
ampliados a cada Encontro, € importante marcar sobre o que ja refletiram até entdo e
compartilhar o que se pretende ainda avangar em relagdo a alguns conteddos que continuam
sendo abordados, como é o caso dos propdsitos sociais que orientam as produc¢des escritas
e as operacdes textuais envolvidas em cada situagéo didatica. Levar isso em consideragéo
contribui para vocé, formadora, poder acompanhar as aprendizagens do grupo e também
tomar decisGes que aproximem cada vez mais 0 que é proposto dos conhecimentos
prévios das professoras. Permite também que as professoras possam entender melhor os
percursos e objetivos e, assim, se autoavaliar em relacéo as proprias aprendizagens.

Espera-se que este Encontro contribua para que as professoras sejam capazes, cada
vez mais, de:

- avangar nas reflexdes sobre o planejamento de uma leitura exploratéria feita por
crian¢as que ainda ndo leem com autonomia;

- compreender as operagdes textuais envolvidas no processo de produzir um verbete
de enciclopédia, suas especificidades e encaminhamentos didaticos;

- reconhecer que comportamentos escritores sdo conteldos de ensino e que podem
ser aprendidos pelas criangas, especialmente, tendo a professora como referéncia de
escritora;
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- refletir sobre o papel da professora nos encaminhamentos didaticos durante a
producédo de um verbete de enciclopédia;

- compreender a diferenga entre revisar e corrigir e as implicagdes didaticas envolvidas

em cada situacao.

- Leitura exploratdria de livros e materiais com fungéo informativa

- Condigbes didaticas a serem asseguradas para a produgdo de um verbete de

enciclopédia

- Propdsito social nos contextos de produgéo de texto

- Operagdes textuais envolvidas na produg¢ao do verbete

- Processos de revisdo e diferenca da pratica de correcéo

Momentos Tem.po Materiais
previsto
1- Boas-vindas e 5 min Formadora:
ZprEesentacao dos objetivos "Pauta do Encontro Formativo - Unidade 8:
© Emoontro A escrita de textos com funcéo informativa"
(F4.U8.T1- Formadoras)
2 - Momento Cultural 25 min Formadora:
Livrvo ou texto selecionado para leitura
(projetar o texto se tiver opgdo on-line)
3 - Retomada da atividade 30 min Formadora:
anterior Regi 3
egistros enviados pelas professoras e
devolutiva produzida pela formadora
4 - Para iniciar a conversa: 20 min Formadora:
uma problematizacao "Pauta do Encontro Formativo - Unidade 8:
A escrita de textos com func¢do informativa"
(F4.U8.T1- Formadoras)
5 - Tematiza¢do da pratica: 90 min | Formadora:

cenas da produc¢édo escrita
de verbete de enciclopédia

Tematizagdo da pratica: situacdo de escrita
por meio da professora — textualizagéo e
revisdo de verbete (F4.U8.T3- Professoras)

"Subsidios para a tematizagdo da situag¢éao
de escrita por meio da professora: verbete
de enciclopédia" (F4.U8.T3- Formadoras)

Para uso no Encontro:

Lousa ou computador com projetor de slides
para anotagdes coletivas
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Intervalo 15 min

6 - Sistematizacdo dos 20 min Para uso no Encontro:

conteddos discutidos Lousa ou computador com projetor de slides

para anotacoes

7 - Planejamento de 25 min Para as professoras:
atividade de escrita de

) e - "Trabalho Pessoal: planejamento da
verbete de enciclopédia

atividade escrita de um verbete de
enciclopédia”
(F4.U8.T4 - Professoras)

Formadora:

8 - Avaliacdo do Encontro 10 min

Pauta do Encontro

Tempo de durag¢do: 5 min
Forma de organiza¢ao do grupo: atividade coletiva

Uma maneira de acolher a chegada das professoras € cuidando do espago da
Formacédo. Deixar preparada a organizagdo das cadeiras, em semicirculos ou em roda;
musica ambiente, livros e outros materiais informativos que possam ser relacionados ao
tema deste Encontro, disponiveis em um canto da sala. Todos esses elementos podem ser
boas alternativas para a construgao favoravel de vinculos entre vocés.

Para iniciar o Encontro, € essencial compartilhar os objetivos propostos, ligados ao
processo de producdo de textos no contexto de pesquisa, evidenciando que ha um percurso
ja trilhado até aqui, que precisa ser resgatado e consolidado a cada nova discussao. E preciso
também certo aprofundamento de alguns aspectos, especialmente sobre a importancia e
0s possiveis encaminhamentos da revisdo textual.

Tempo de duragio: 25 min
Forma de organiza¢ao do grupo: atividade coletiva

Muitos e variados foram os momentos de ampliagdo cultural até aqui. Agora nos
interessa alimentar esse percurso lendo mais um conto do autor ou autora escolhido/a,
para aprofundar e experienciar ainda mais sua escrita. Sugerimos, no Encontro anterior,
um conto de Heloisa Seixas porque ela apresenta um estilo que pode arrebatar o leitor, com
reviravoltas no enredo que costumam surpreender e deixar um gostinho de quero mais.
Além disso, sabemos que o livro Contos minimos, no qual buscamos essas histérias, esta
disponivel no site da autora, permitindo ainda que as professoras busquem outros contos
para leitura, por si mesmas.
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Vale ainda reforg¢ar que seguir uma autora ou autor € um comportamento tipico de
leitores de literatura, porque quando nos identificamos com o estilo de escrita de alguém ou
com um género ou um tema, € comum buscarmos outros livros que possam talvez provocar
algo parecido com o que nos tocou enquanto leitores. Do ponto de vista da formagdo do
leitor, tem um valor inestimavel porque, nessas situagdes, podemos observar as minlcias da
escrita, o estilo em si, as caracteristicas e os recursos utilizados na linguagem para produzir
efeitos em quem 1&.

Vamos continuar com a indicacdo de leitura de mais um conto da autora brasileira
Heloisa Seixas, desta vez, “Presente”, embora vocé possa fazer outra escolha, se preferir.
Como nas situagdes anteriores, vale resgatar com as professoras que esse momento
da pauta tem como objetivo vivenciar uma experiéncia de leitura em uma comunidade
de leitores, constituida pelo grupo em que se encontram. Retomar as leituras ja feitas,
especialmente as da autora ou autor selecionado, € essencial para aproxima-las de mais um
objetivo que temos aqui: conhecer as caracteristicas da producéo artistica das obras lidas.

Para a leitura de “Presente”®, podemos provocar dois momentos de antecipacdes do
que vai acontecer na historia: a primeira € a partir do titulo que, por ser muito abrangente,
oferece poucas pistas do que vira — o repertdrio das histérias ja lidas pode contribuir para
algum tipo de inferéncia; a segunda pode ocorrer em determinada passagem da histoéria,
sugerimos “até que de repente me veio uma ideia”. O que sera que vai acontecer agora?
Que ideia € essa da neta? Ouga o que pensam as professoras, algumas ideias que surgem,
e pega que explicitem os caminhos que trilharam para pensar o que estdo compartilhando.

Como é apenas uma exploracdo e para nao perder o fio da meada da leitura, ndo é
preciso se estender muito neste momento: dé continuidade a leitura e abra um espag¢o
de conversa. Aconteceu o que haviam imaginado? Comentamos outras vezes que os finais
dos contos desse livro sdo surpreendentes, esse também foi? Por qué? Deixe vir a tona
algumas emogdes que o conto causou, as primeiras impressdes sempre sdo o0 ponto de
partida para a apreciagédo da obra.

O desfecho do enredo € lindo e pode gerar lembrangas da relagdo de cada uma com sua
avoé. E bacana que surja e haja espago para esse tipo de comentario, mas também é fundamental
considerar que precisamos observar a riqueza dos recursos artisticos utilizados, como as
descricdes que tratam de trazer para o leitor como era o semblante, especialmente o olhar da
avo, e como se deu tal transformacéo. Talvez seja isso 0 que arrebata os leitores.

Podemos, inclusive, fazer uma boa reflexdo em torno do uso das descricdes, tdo
presentes nos textos de Heloisa Seixas, e os efeitos distintos que causam no leitor. Algumas
sdo minuciosas, de algo banal, de agdes do cotidiano das pessoas, como pegar o0 batom
na bolsa (Conto: Passando batom) e, em outras, como a descricdo das emocdes, mais
complexas, como € o caso do conto sugerido para leitura.

Além disso, com a leitura de alguns contos e a comparagado entre eles, serd possivel
compreenderuma estreita relagdoentre oenredo e otitulo; umfinalinusitado,em que oleitor
possa ser surpreendido ndo tendo chances de ter antecipado tais acontecimentos pelas
reviravoltas que acontecem em determinada passagem da histéria. Essas caracteristicas
podem gerar expectativa no leitor em conhecer outros enredos, esperando obter tal efeito,

8 Caso nao tenha o livro, neste link vocé poderd encontrar o conto (22/10/2000). https://heloisaseixas.com.
br/contos-minimos/2000-2/,
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e também provocar a curiosidade em voltar para o texto lido e procurar os pontos de
virada. Fazer isso reiteradas vezes, a cada nova leitura, permitird observar marcas proprias
da escrita da autora.

No final da conversa, pode ser oportuno indicar a leitura de outros contos da autora
e buscar complementar informagdes sobre ela e sua obra, se achar necessario. Sugerimos
Segredos?®, outra histoéria do livro Contos minimos.

Tempo de duragio: 30 min
Forma de organiza¢ao do grupo: atividade coletiva e em pequenos grupos

A retomada dos registros feitos pelas professoras do grupo se configura como uma
excelente estratégia formativa devido a possibilidade de entrar em contato com o que
elas fizeram em aula e, consequentemente, saber como elas encaminharam a situagédo de
leitura exploratdria de livros e materiais informativos e ficcionais. De acordo com o foco
da devolutiva, podemos ajudar ainda mais as professoras a compreenderem aspectos
essenciais das propostas.

Temos aqui o objetivo de aprofundar a reflexdo sobre as interven¢gdes docentes
com criang¢as que ainda ndo leem com autonomia, em situagdes de leitura de textos com
funcdo informativa. H4 um detalhamento da proposta no texto “Devolutiva relacionada ao
planejamento do Trabalho Pessoal: leitura de textos com fungéo informativa” (F4.U7.T4),
ndo deixe de consultar as possibilidades. Ha ainda uma excelente proposta de registro, caso
vocé, formadora, opte por utilizd-lo. Essa decisao precisa ser tomada com base no conteldo
dos registros enviados pelas professoras a vocé. Se avaliar que ha aspectos relevantes para
colocar em discussao, priorize os que foram trazidos pelo grupo. Lembrando-se sempre de
que optamos por levar trechos que possam servir de boas referéncias, fazendo também
algumas consideragdes com base no que o grupo precisa avangar, sem identificar as
professoras para evitar desconfortos.

A partir dessa decisdo, uma possibilidade seria dividir a turma em pequenos grupos
para analisar as intervengdes realizadas com as criangas. Ha diferentes formas de
encaminhar essa situagdo, como sugerido no Texto 4, que trata da devolutiva. Seguem
algumas sugestoes.

Cada grupo podera receber uma tabela na qual devera registrar as respostas. Ha
varias opg¢des que vocé pode propor, veja algumas sugestdes abaixo.

- Cada grupo recebe a tabela com uma intervencao (diferente) para analisar e
depois socializam com as outras participantes;

- 0s grupos recebem uma tabela com duas ou mais intervencgoes;

- todos recebem o mesmo exemplo de interveng¢ao para analisar (pode ser o
registro que vocé leu acima ou o de alguma professora do grupo) e, ao final,
abre-se para uma discussao coletiva.

9 Caso nao tenha livro, neste link vocé podera encontrar o conto (14/01/1999). https://heloisaseixas.com.br/
contos-minimos/1999-2/
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Para tomar essa decisao, reflita sobre o tempo disponivel na pauta e o que vocé ja
conhece sobre as caracteristicas de seu grupo (se é um grupo falante ou se sdo menos
participativas; os saberes e as experiéncias das professoras — se ha quem ja trabalha
ha mais tempo com as situagdes propostas, se podem analisar um exemplo mais
desafiador...). Também é preciso considerar se o vinculo entre as pessoas do grupo
permite que as praticas sejam discutidas sem gerar desconfortos e mal-entendidos.
Acreditamos que o compartilhamento dos registros com boas intervencdes minimiza
0s possiveis problemas, uma vez que estamos colocando o foco nas praticas que
favorecem as aprendizagens das criangas.

Cuidar da gestdo do tempo do Encontro é sempre um desafio, por isso, sugerimos
que a explicagdo da proposta seja feita em, aproximadamente, 5 minutos, o trabalho em
pequenos grupos em 10 minutos e a socializagdo em 15 minutos. Nessa op¢ado, considerar
poucas intervencdes por grupo para analise pode ser mais produtivo, porque importa
que todas as professoras possam se beneficiar com as reflexdes, pois a socializacdo das
discussdes € um momento essencial.

Caso opte por nao dividir a turma em grupos, cuide para que a participag¢do coletiva
seja efetiva, propondo tempos curtos para as professoras pensarem um pouco antes de
compartilhar as ideias entre todos.

Ainda: se optar por utilizar o registro que consta no Texto 4, como j& mencionado,
sugerimosa leituraemvozalta do texto,com paradasem partes especificasdasintervengdes
docentes, para colocar em discussdo com o grupo as intengdes € a maneira cCOmMo as
perguntas foram feitas.

Tempo de durag¢do: 20 min

Forma de organiza¢ao do grupo: atividade coletiva

Mais uma vez temos o propdsito de discutir conteudos ligados a producéo de textos,
jé que se trata de uma pratica essencial para a alfabetiza¢do das criangas. Um aspecto que
merece maioratencéao € o papel da revisdo de textos, especialmente porque estamos lidando
com criancas de1°e 2° anos, muitas delas sem ainda ter se apropriado do Sistema de Escrita
Alfabética. Como é possivel que revisem textos se ndo sabem escrever convencionalmente?
Essa ideia pode ser comum entre as professoras e, por isso, é fundamental compreender
a importancia das praticas de revisdo e suas vantagens didaticas ao incorporar variados
momentos de reflexdo linguistica nas turmas de alfabetiza¢do inicial. Para poder avangar
nessa discusséo, € essencial saber o que as professoras pensam a respeito. O que entendem
por revisdo? Revisar é diferente de corrigir? Se a professora é a escriba, por que ainda é
preciso proporcionar tempo para revisdo do texto?



Essas sdo algumas perguntas que podem nortear uma conversa inicial. A intengao é
ouviro que as professoras pensam, ndo temos a pretenséo de respondé-las neste momento.
No final do Encontro, voltaremos a elas; por essa razéo, ter um registro com os comentarios
das professoras, em lista, pode ser oportuno.

Tempo de duragao: 90 min
Forma de organiza¢ao do grupo: atividade coletiva e em pequenos grupos.

Como temos enfatizado, tematizar cenas de sala de aula, formadora, ¢ uma das
estratégias que mais contribuem para apoiar o trabalho docente, porque € possivel
analisar encaminhamentos e intervencdes por meio de uma situagédo didatica especifica.
Por intermédio das discussfes e generalizagdes realizadas, as professoras podem ter
melhores condigdes de planejar suas aulas, considerando as principais condi¢bes didaticas
que precisam ser asseguradas. E esse conhecimento didético que ancora as mdltiplas
decisdes necessarias durante o processo de ensino e que vai permitindo, progressivamente,
encaminhamentos cada vez mais ajustados aos principios didaticos e aos conhecimentos
das criangas. Por tudo isso, entendemos esse momento como “o coragao da pauta”, aquele
que € essencial para atingir as principais expectativas de aprendizagem previstas para este
Encontro de Formacéo.

Vamos dividir a tematizacdo das cenas em duas partes: a primeira, a ser realizada
coletivamente, tera como foco a discussédo sobre o ditado a professora; a segunda, que
acontecera em pequenos grupos, tem o propdsito de refletir sobre a revisdo de textos.

A opgao por fazer coletivamente essa primeira parte tem a intencdo de retomar
as discussdes ja feitas nas pautas anteriores e despender menos tempo do Encontro -
sugerimos 30 minutos para isso. Estamos tratando de um novo contexto de producéo de
textos, que se refere as situagdes de pesquisa, no entanto, algumas condi¢des didaticas
permanecem as mesmas em quaisquer propostas de escrita de um texto: ter uma funcéo
comunicativa instaurada € uma delas.

E importante compartilhar com as professoras o que sera discutido neste momento:
0s encaminhamentos da producdo de um verbete de enciclopédia sobre os dinossauros,
tema que gerava curiosidade para a turma do 2° ano, da professora Julia Morioka. Na
atividade desenvolvida apds o Encontro Formativo anterior, as professoras realizaram a
leitura exploratoéria de livros e de outros materiais informativos, a fim de separar aqueles
que pudessem servir para responder as perguntas sobre o que as criangas tinham mais
curiosidade e interesse em saber mais.
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Para avancar, a ideia agora € pensar que a pesquisa feita em sala pode resultar na
escrita de um verbete de enciclopédia, um género muito utilizado para divulgacdo das
curiosidades descobertas.

A indicagdo a seguir tomou como base alguns processos vivenciados por uma
turma de 2° ano, com a professora Julia Morioka, em uma escola publica municipal de
S&o Paulo. O propdsito didatico foi ensinar a escrever, ou seja, envolver as criangas em
todas as operagdes textuais inerentes a producédo do género verbete de enciclopédia,
a fim de satisfazer suas curiosidades a respeito dos dinossauros.

O propdsito comunicativo, acordado com a turma, foi informar, aos colegas
da escola e aos familiares, os conhecimentos que obtiveram sobre esses animais
extremamente antigos e ja extintos, que povoam o imaginario das criangas e dos adultos,
e que estdo eternizados nos livros, histérias e filmes. Esse propdsito comunicativo foi
definido a partir de um didlogo com as criangas, logo no inicio do trabalho, pois sabiamos
que as decisdes a serem tomadas ao longo do processo dependem de quem for ler o
texto produzido.

A escrita no contexto de pesquisa: registrar, reorganizar e reelaborar a informagéo para produgédo de
um verbete enciclopédico (F4.U8.T2 - Professoras)

Depois de compartilhar esse contexto da sequéncia, para uma reflexao inicial do grupo,
faca a leitura compartilhada da seguinte cena do inicio do processo de textualizacdo do
verbete de enciclopédia, que consta do texto “Tematiza¢éo da pratica: situagdo de escrita
por meio da professora: textualizagdo e revisao de verbete (F4.U8.T3 - Professoras),
para poder acompanhar a leitura:

Como é que o verbete comega? (Pega trés verbetes impressos)
Todos os trés verbetes aqui, eles comegaram falando o qué?

O nome...
O nome do qué?
Dos animais.

(confirmando a resposta da crian¢a): Do animal! Entdo, como é que
eu posso comegar aqui 0 Nosso verbete (apontando para a lousa em branco).

O dinossauro

‘O dinossauro..” Ou eu posso colocar “Os dinossauros™ Vocés
acham que a gente pode falar de um dinossauro sé ou nés vamos falar de varios
dinossauros? O que combinamos antes no planejamento?

De varios!
(afirmando): De vérios! Entdo como eu posso colocar aqui?
Vamos 1a: “Os dinossauros”. E af, depois?
Viveram ha 160 milhdes de anos atras.
Agora poderia vir que eles eram répteis.

Mas como ficaria no texto, Alice? Fale como se vocé fosse ditar
para mim.

Os dinossauros eram répteis.
O que vocés acham dessa sugestdo?

Pode ser assim: os dinossauros eram répteis que viviam ha 160 milhées
de anos atras.



Todo mundo concorda? Alguém tem outra sugestdo?
Criangas respondem que ndo, concordando com a sugestéo.
Enté&o, Jodo, dita para mim devagar para eu ir escrevendo.

Na sequéncia, formadora, ougca as primeiras impressdes das professoras acerca do
que leram e proponha a primeira pergunta para discussao coletiva.

1 - Para o processo de produg¢io de texto, quais condi¢des foram asseguradas para
que todas as crian¢as pudessem aprender a produzir textos?

Essa questdo pode ser retomada ao longo de toda a discussdo sobre o
encaminhamento da produc¢édo de um verbete de enciclopédia, porque novas dimensdes
se agregam as reflexdes realizadas. No entanto, importa aqui destacar que uma situagéo
de producéao de textos deve ocorrer a partir de uma situagcdo comunicativa, em que as
criancas escrevem algo para alguém ler, com algum propdsito, assim como acontece
nas diversas praticas sociais de escrita. O que fazer com as informag¢des descobertas
acerca dos dinossauros? Para além da ampliagcdo do préprio conhecimento, por que
ndo compartilhar com alguém o que aprendemos? Para isso acontecer, qual é a melhor
forma ou qual é o género que mais se ajusta ao propdsito de divulgar uma curiosidade
cientifica? S8o questdes que precisam atravessar a conversa feita com as criangas e,
portanto, as professoras precisam compreender sua importancia.

Resgatar o que fizeram quando produziram a indicag¢édo literdria com as criancas
também €& uma maneira potente de retomar e avangar os conhecimentos sobre essa
condi¢dofundamental do processo de escrita. Muitos sdo os especialistas que comentam
sobre a importancia desse processo. Geraldi (1997), em seu livro Portos de passagem,
faz uma distingdo entre redag¢éo escolar e producéao de texto. A primeira é um texto que
se produz para a escola, € um texto escolar, ndo existe fora da instituicdo; e a segunda
€ uma situagdo em que a proposta € feita na escola, mas considera os géneros que
circulam socialmente, em uma situagédo significativa. Para o autor, para produzir um
texto, € preciso que:

se tenha o que dizer;

a
b. setenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

)

se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

Q

o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quemdiz (...)

e. se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d) Geraldi, 1997, p.
160.

Compreender que essas sdo condigdes didaticas essenciais para a situagdo analisada
€ uma premissa do trabalho com produc¢éo de textos e é fundamental vocé, formadora, ficar
atenta a possiveis necessidades de intervengdo com seu grupo.

Por ser uma atividade coletiva, alguns cuidados sdo necessarios: estimular que todas
possam participar efetivamente da discussdo, de modo que, quando uma professora faz um
comentdrio, outras possam continuar a reflexdo, posicionando-se a partir do que ja foifalado,
para sustentar, aprofundar o que esta sendo tratado; fazer intervengdes para fomentar a
discussao; quando houver dlvidas, vale retomar as cenas ou outras situagdes ja discutidas
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anteriormente. Importa que seja um momento de trocas, que ndo seja transmissivo, evitando
que a fala se concentre somente em vocé, formadora. Fazer registros das conclusées, como
orientagdes didaticas importantes que séo, voltando a esses registros durante o Encontro e
retomando-os em outros, se necessario, sdo agdes que podem configurar uma boa situacéo
de aprendizagem para o grupo.

2 - Sabemos que as interveng¢des docentes sdo fundamentais para problematizar
e provocar reflexées importantes sobre o objeto de conhecimento, aqui, no caso,
a producao de um verbete de enciclopédia. Quais interven¢odes Julia fez? Por que
ela as fez dessa forma?

Para responder a essa questao, vamos nos concentrar no momento da textualiza¢éo,
quando as criangas ditavam o texto a professora. Voltar a transcricdo da cena, grifando
as perguntas feitas por Julia, pode ser uma maneira de encaminhar o texto, discutindo
as intengdes que estavam por tras das questdes apresentadas. Alguns destaques
merecem ser discutidos: a forma como Julia envolve as criancas em todos os momentos
da textualizag¢éo, ela instiga que tomem decisdes importantes para que o texto atinja seu
propdsito. Além disso, faz referéncia ao que ja pesquisaram, as tomadas de notas das
principais informacgdes e, especialmente, dos verbetes lidos, que serviram como ampliagcédo
do repertério sobre o género; as criangas tomam também como referéncia a forma de
escrever o que descobriram a respeito dos dinossauros. Nos interessa, agora, ratificar uma
orientagdo importante quando as criangas ditam um texto a professora: que a escrita do
texto deve seguir fielmente o que as criangas ditam e que a linguagem que se escreve é
diferente daquela utilizada para discutir o que e como escrever, ou seja, da linguagem oral
que se usa para falar das ideias que se tem sobre o que serd escrito.

No texto “Subsidios para a tematizacédo da situacdo de escrita por meio da professora:
verbete de enciclopédia”, (F4U8.T3 - Formadoras), vocé pode encontrar outras analises
— destacamos a que vem a seguir:

A professora faz uma importante interven¢do quando Alice indica o contetdo
que poderia constar no texto: “Mas como ficaria no texto, Alice? Fale como
se vocé fosse ditar para mim.” A professora faz aqui uma distingdo entre
linguagem oral e linguagem escrita, em que o foco recai sobre como escrever.
Se a professora, ao invés disso, tivesse aproveitado a ideia da crianca e
textualizado sozinha, quem estaria elaborando o texto seria ela, e a reflexdo
sobre a linguagem, que é potencializada por meio do ditado a professora, ndo
aconteceria por parte das criangas.

S&o situagdes privilegiadas de reflexdo sobre a linguagem escrita que ganham espago
quando as criangas sdo convidadas a participar efetivamente da elaboragao do texto a partir
de todas as informag¢des encontradas durante o processo de pesquisa. Claudia Molinari,
especialista argentina da Didatica da Lingua, destaca que:

Para ensinar a escrita, a professora se propbée a desenvolver situacdes
didaticas em que as criangas possam ter amplo espago para se comportar
como escritoras, situagbes nas quais quem aprende passa por diversos
desafios, em que o jogo é aberto aos problemas que em toda prética de
escrita é apresentado ao escritor — mesmo que seja um escritor com pouca
experiéncia, que esteja aprendendo a escrever — em situagées em que seja



possivel ter todas as informagées necessarias e discutir com outras pessoas
os problemas levantados (Molinari, 1999, s/n — traducgéo livre).

Fica cada vez mais evidente o quanto o encaminhamento proposto considera as
criangas como sujeitos pensantes, reflexivos, capazes de participar cada vez mais das
culturas do escrito e avangar em seus conhecimentos como escritores.

O maior tempo desta tematizacdo serd dedicado as discussdes sobre os processos
de revisdo textual porque € um momento privilegiado de reflexdo sobre a linguagem escrita,
permitindo que as criangas possam experienciar comportamentos tipicos de escritores e
pensar nas inUmeras decisdes sobre a melhor forma de comunicar — por escrito — o que
se pretende ao destinatério. Para favorecer as trocas entre as professoras, a proposta &
analisar as cenas a luz de duas perguntas, em pequenos grupos:

e Por que Julia escolheu outro caminho em vez de corrigir o texto produzido e
apontar os problemas que encontrou na primeira versao?

e Quais aspectos Julia selecionou para discutir com as criangas durante o processo
de revisdo? Como foram feitos esses encaminhamentos?

A primeira cena tem como foco a revisdo sobre a coeréncia das informagdes, que se
encontra no mesmo Texto 3, da Unidade 8, jd abordado na discusséo anterior:

Ao chegar na analise do segundo parédgrafo, ela diz:

‘Alguns eram carnivoros e outros eram herbivoros. Eles comiam
carne, como peixes, outros comiam folhas do topo das drvores.” O que vocés
acham dessa informacgo?

Ta errado, porque os herbivoros ndo comiam carne!

Os herbivoros ndo comiam carne? Vocé acha que parece que
a gente escreveu isso? Que os herbivoros comiam carne? Porque vocé esta
certo! Os herbivoros ndo comem carne. Entdo, quando a proé leu, ele entendeu
que os herbivoros comiam carne. E essa a informacdo que a gente quer que o
leitor saiba?

Néo!
Entdo, a gente precisa melhorar. Como que ndés poderiamos
melhorar a escrita?

A gente podia tentar dividir mais um pouco.

Como? Da um exemplo.
Tentar separar mais... mais...

Onde vocé acha que a gente pode separar?
Néo sei...

Vamos pensar juntos? (Ié a frase mais uma vez) ‘Alguns eram
carnivoros e outros eram herbivoros.” Até ai, ta tudo certo?

Sim!
O que vocés acham, entédo, de nés encerrarmos esta informagdo?

A gente coloca um ponto aqui 6 (e coloca um ponto final depois de ‘herbivoros’).
Entéo, tudo bem. “O carnivoro come carne e os herbivoros comiam folhas do
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topo das arvores” Como a gente pode escrever? A gente ja decidiu aqui 6,
que a primeira frase ficou “Alguns eram carnivoros e outros herbivoros. Eles
comiam...” Quando a gente fala eles comiam, quem sgo eles?

Todos!

Estd parecendo que sdo todos, né? E ndo sédo todos. “Eles comiam
carne”, quem comia carne?

Os carnivoros.
Entdo, como sera que a gente pode indicar isso?
As criangas déo diversas sugestbes ao mesmo tempo. A professora intervem.
Espera um pouquinho! Um de cada vez. Fala Pedro.
Os carnivoros comiam carne...
Entédo espera um pouquinho, Pedro. Fala Thais, como vocé acha...
Alguns comiam carne e alguns comiam folhas.

Entdo, vamos pensar: a Thais falou “alguns comiam carne”, Pedro
falou “Os carnivoros comiam carne”. NOs ja usamos aqui para comegar o
paragrafo com a palavra “alguns”. O que vocés acham, se nds colocarmos a
palavra “alguns” aqui (apontando para a segunda frase do paragrafo) vocés
acham que vai ficar melhor que “carnivoros™ O que vocés acham? A gente
repete duas vezes a palavra “alguns™?

Néo...

Vocés acham melhor a gente colocar que sdo os carnivoros ou

que alguns comiam?
Sé&o os carnivoros.

Porque sdo os carnivoros! Entdo vamos colocar aqui que sdo
0s carnivoros e a gente lé para ver como fica? Entéo, vou apagar o “Eles” (ela
apaga a palavra ‘eles” e comega a escrever a sugestdo dos estudantes) “Os
carnivoros comiam carne, como peixes.” E ai? Como a gente pode continuar a
partir daqui? (1€ a ultima parte do pardgrafo) “Outros comiam folhas do topo
das drvores”

Os herbivoros!
Ent&o vamos apagar o qué? “Outros™ Apago a palavra “outros™?
Sim!
(escrevendo no lugar da palavra que foi apagada): Os herbivoros....
Eu vou ler para vocés como ficou.

A professora|lé para os estudantes como ficou o terceiro pardgrafo com os novos

ALGUNS ERAM CARNIVOROS E OUTROS ERAM HERBIVOROS. OS CARNIVOROS
ELES COMIAM CARNE, COMO PEIXES. OS HERBIVOROS COMIAM FOLHAS DO
TOPO DAS ARVORES.

A segunda cena aborda uma discusséo sobre a veracidade das informagdes:

A professora segue a leitura dos pardgrafos para a revisdo com as criangas.

“Existem diferentes espécies de dinossauros como essas: 0s
voadores, os terrestres e os aquaticos.” E ai?



Eu acho que esta bom.
Vocés acham que estda bom?
Sim!

Deixa eu perguntar uma coisa para vocés: vocés tém certeza que
os voadores sédo dinossauros? Eram dinossauros?
Algumas criang¢as respondem que sim, outras que néo.

A professora pergunta para aquelas que responderam sim:

Qual espécie de dinossauro que voava?

As criangas falam todas ao mesmo tempo tentando responder a pergunta.
Adriana levanta a méo.
(se dirigindo a Adriana): Vocé lembra o nome? Qual?
Pterodatilo.

Aaah... Entdo, vocé sabe que a pro ficou pensando sobre isso e eu
encontrei uma informagdo, em um dos livros que nds estudamos, e eu queria
compartilhar com vocés.

(A professora pega o livro para ler) Eu vou ler para vocés e vocés vdo me contar
se essa informagdo estd correta (apontando para a lousa), ou se a gente vai
ter que modificar. “No ar: Pterossauros.” (ela mostra a pagina que esté lendo)
Vocés lembram?

Esse daqui é o nosso! Meu e da Lara.

Entdo, vocés lembram? Eu vou ler o que estd escrito aqui:
“Pterossauro, significa lagarto com asas, porisso ndo admira que este réptil pré-
histdrico pudesse voar. Techicamente, os pterossauros ndo eram dinossauros,
mas viveram e foram extintos no mesmo periodo.” Entdo, os pterossauros, eles
eram dinossauros?

Né&o!
Né&o! Por que a gente confunde achando que eles eram
dinossauros?
Porque eles parecem dinossauros.
Pelo rosto!
S0 porque eles parecem dinossauros?
Né&o!
Todas falam ao mesmo tempo para justificar a resposta. A professora
interrompe o burburinho mais uma vez:

Euvou ler aqui. Prestem atencédo: “(..) por isso ndo admira que este
réptil pré-historico pudesse voar. Tecnicamente, 0os pterossauros ndo eram
dinossauros, mas viveram e foram extintos no mesmo periodo.” Entédo, olha
sO: 0s pterossauros e os dinossauros, eles conviveram e viveram na mesma
época. E como eles eram parecidos, as pessoas achavam que eles também
eram dinossauros. Mas eles eram dinossauros?

Néo!

N&o eram. Entéo...

Gabriel interrompe a professora:
Apaga o “terrestre”.

Apaga o ‘terrestre”™? Sera que é o “terrestre “‘que nds temos que

apagar?
Né&o!
E os “voadores”

Os voadores! Porque os pterossauros, eles sdo voadores. Entéo,
nés vamos tirar essa informag¢do (comeg¢a a apagar a palavra ‘voadores)),

79



380

porque aqui nés estamos falando sé das espécies de...”?
Dinossauros!
Dinossauros! Entdo vamos tirar aqui (termina de apagar)
Mas ndo era melhor considerar eles dinossauros?

Entdo, mas serd que a gente pode considerar uma informagédo que
néo é correta? Porque a gente esta escrevendo um verbete com informagdes
pesquisadas em livros. E este verbete a gente vai colocar no painel da escola
para as outras pessoas lerem.

Pararesponderasquestdes sugeridas,vale conheceroencaminhamento proposto pela
Julia para ajudar a pensar sobre as suas inten¢gdes ao provocar reflexdes sobre coeréncia
e veracidade das informagdes. De acordo com o perfil de seu grupo de professoras, vocé
pode fazer escolhas sobre a forma de encaminhar a leitura das cenas: pode ser feita
coletivamente; em voz alta, com a ajuda das professoras lendo as falas das crian¢as; ou cada
subgrupo lendo as cenas e ja abrindo espago para discussao.

E preciso cuidar do tempo para que ocorra o maximo possivel de interacéo e
circulacdo de informac¢des dentro de cada grupo e depois durante a socializagdo, nem
que para isso vocé tenha que dividir a turma em pequenos grupos em que uma parte
dele fique responsavel por analisar a Cena 1 e outra parte a Cena 2. Neste caso, na
socializag80o, para potencializar as discussdes, sera preciso que todas as professoras
conhegam o conteldo de ambas as cenas. Sugerimos que a parte destinada para analise
das cenas em pequenos grupos seja realizada entre 25 e 30 minutos e que o restante
do tempo seja considerado para socializagdo. Ter pelo menos 30 minutos para esse
momento coletivo é fundamental para que todos os subgrupos possam compartilhar e
ouvir o que os demais pensaram a respeito.

Independentemente das escolhas feitas por vocé, formadora, acompanhe as
reflexdes realizadas pelos pequenos grupos, para saber sobre o que comentam, quais
duvidas aparecem, a forma como atribuem sentido as interven¢des que Julia fez durante o
encaminhamento, o que pensaram sobre a participacédo das criangas, enfim, tudo que possa
alimentar a socializagdo posterior. Esse € um momento propicio para selecionar aspectos
relevantes a serem colocados em discussao por todo o grupo.

e Por que Julia escolheu outro caminho em vez de corrigir o texto produzido e
apontar os problemas que encontrou na primeira verséo?

E interessante notar como Juliainicia o processo de revisao junto as criancas. Ela coloca
o texto na lousa, explica a atividade e comeca a ler o texto para que elas possam identificar
se ha alguma necessidade de alteragcdo ou adequacgéo aos propdsitos estabelecidos antes,
a partir da definicdo de para que e para quem produziram o verbete de enciclopédia.

E quando analisa o segundo paragrafo que uma crianga nota uma incoeréncia e, neste
momento, Julia aproveita o incbmodo que causou em uma estudante e devolve o problema
para a turma toda pensar sobre o apontamento feito. Como se dissesse: “Concordam? Se
sim, o que fazemos para resolver?” Essa postura € muito diferente do que apresentar o texto
na lousa e dizer que ali, no segundo paragrafo, existe um problema, que as informag¢des estdo
confusas, jd que ela sabe que as criangas compreenderam bem os conceitos de carnivoros
e herbivoros. Identificar algo no texto que ndo esta bem explicado € conseguir refletir sobre
o efeito de sentido da linguagem escrita e pensar em solugdes para sanar a questdo. Buscar



alternativas para resolver também envolve um movimento interessante porque, de fato, ha
varias possibilidades — qual é a mais ajustada aos propdsitos que se tem? A deciséo passa a
ser coletiva, nem todas as criangas precisam dar sugestdes, mas as que fizerem propostas
precisam ser ouvidas por todos a fim de pensarem juntos sobre o que mudar. Encontra-se
nessa reflexdo a grande vantagem pedagdgica de trabalhar com o processo de revisdo, que
difere da corregéo feita pela professora.

A corregéo é uma pratica tradicional na escola em que a professora identifica, marca e,
as vezes, resolve problemas no texto que poderiam ser pensados pelas criancas, trazendo
muitos aprendizados importantes para elas. A especialista em linguistica aplicada, Katia
Brakling afirma que:

A corre¢do é um procedimento comumente relacionado a duas ideias: uma
atividade de supresséo de erros ortograficos a partir da indicagcdo de erros
feita pelo professor; uma atividade de leitura das indicagbes de erros feita
pelo professor nos textos produzidos pelos alunos. Em ambos os casos o que
acontece é uma atividade nao reflexiva... (Brakling, s/d — destaques nossos).

Em contrapartida, a revisdo € um momento privilegiado de reflexdo metalinguistica,
que precisa ser realizada com regularidade na escola, para ofertar diversas oportunidades
para as criangas pensarem a respeito da coeréncia das informagdes e dos diversos recursos
coesivos que podem ser utilizados, a fim de deixar um texto bem escrito: a pertinéncia
da linguagem para o destinatario e para as caracteristicas do género, a veracidade das
informagdes em textos com fung¢ao informativa, dentre outros aspectos que atendam aos
propodsitos comunicativos propostos.

Mas se as criangas ndo conseguem observar um problema que precisa ser resolvido
no texto, como a professora pode encaminhar?

Neste caso, a professora pode identificar o problema para as criangas, foi o caso da
Cena 2, na qual Julia diz que voltou aos livros que foram fonte de consulta para verificar uma
informacgdo e percebeu que ndo existem dinossauros voadores. O problema foi apontado,
mas a solu¢do encontrada foi pensada com as criangas, isso faz parte do processo gradual
do avang¢o dos conhecimentos e da autonomia necessaria para a tomada de decisGes sobre
0 que e como revisar. Vale destacar ainda que revisar implica uma perspectiva dialégica, ou
seja, € necessario trocar ideias, discutir possibilidades, o que € muito diferente da pratica de
corregdo, em que o autor nem estéd presente.

Durante a socializagdo, formadora, registre as ideias que surgirem dos subgrupos,
provoque reflexdes e tenha como apoio os encaminhamentos de Julia nas cenas lidas,
favorecendo que as professoras pensem a partir das decisdes que ela tomou, que ndo séo
Unicas, mas sdo referéncias para a discusséo. No préximo item da pauta, na Sistematizag¢ao
dos conteudos discutidos, voltaremos ao registro para chegar a algumas conclusdes.

e Quais aspectos Julia selecionou para discutir com as criangas durante o processo
de revisdo? Como foram feitos esses encaminhamentos?

Como ja destacado antes, o encaminhamento teve inicio com a leitura do texto pela
professora,justamente paradaroportunidade ascriangasde conseguiremlocalizar possiveis
problemas. O primeiro problema identificado se refere a coeréncia das informagdes, ja
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que a forma como estava escrito o verbete poderia gerar duvidas sobre a alimentagéo dos
dinossauros, deixava parecer que os herbivoros comiam carne.

Como que nés poderiamos melhorar a escrita?
Logo em seguida, uma crianc¢a sugere:
Olivia: A gente podia tentar dividir mais um pouco.

Parece uma solu¢do, no entanto concretiza-la € um desafio. A professora, entao,
faz uma nova intervencéo: & parte a parte para pensarem o que fica e o que pode ser
modificado.

“Subsidios para a tematizagéo da situagéo de escrita por meio da professora de
um verbete de enciclopédia” (F4.U8.T3 — Formadoras)

A professora devolve o problema para o grupo e Olivia comega pensando que poderiam
“dividir mais um pouco”, explicando que cada trecho do texto poderia ser uma solugédo. Julia,
entdo, volta a produgédo para fazer a leitura como a crianga sugeriu e, a cada parte lida,
questionava se mantinham o que estava escrito ou se gostariam de alterar. Depois de uma
deciséo, veja como ela atua, de maneira a potencializar ainda mais as reflexdes:

A gente ja decidiu aqui 6, que a primeira frase ficou “Alguns eram carnivoros e
outros herbivoros. Eles comiam...”. Quando a gente fala eles comiam, quem s§o eles?

Ao fazer a pergunta sobre a quem o “Eles” se refere, ela contribui para uma
reflexdo linguistica importante, que envolve a habilidade de correferéncia (quando
duas ou mais expressdes de um texto se referem a mesma coisa) e permitiu fazer
a distingdo entre carnivoros e herbivoros. Nota-se que, neste caso, a professora faz
uma intervencdo pontual, sugerindo um olhar atento para o trecho em que podem
pensar, mas sem dar a solugdo, pois sdo as proprias criancas que podem busca-la.
Acredita que elas podem resolver porque garantiu, durante a sequéncia didatica,
momentos variados de leitura e ampliacéo linguistica, além de saber que as criangas
compreendiam os conceitos envolvidos.

“Subsidios para a tematizacdo da situagcdo de escrita por meio da professora:
verbete de enciclopédia” (F4.U8.T3 — Formadora)

Notamos que é um processo intenso de discussdes e tomada de decisdes, a professora
ndo se omite, pelo contrario, instiga o olhar atento das criangas, envolve toda a turma
para que pensem sobre as melhores maneiras de comunicar o que pretendem. Sé essa
reflexdo realizada, sem considerar as mudancgas feitas no texto, ja tem um valor inestimavel.
As criancas tém oportunidade de aprender comportamentos tipicos de um escritor e de
compreender que esse jogo de negocia¢do de sentidos € complexo e requer esforco e
dedicacéao.

Todas as discussdes sobre esse trecho do verbete resultaram no seguinte texto:



ALGUNS ERAM CARNIVOROS E OUTROS ERAM HERBIVOROS. 0OS
CARNIVOROS COMIAM CARNE, COMO PEIXES. OS HERBiVOROS COMIAM
FOLHAS DO TOPO DAS ARVORES.

Vale refor¢ar que esse resultado foi fruto de muitas conversas, o que nao significa
que nao tenha mais o que revisar. Segundo Dutra: “..um dos efeitos obtidos com o trabalho
de revisdo é a melhoria da produc¢ao inicial, embora isso nem sempre ocorra porgue nem
todas as reflexbes sobre o que estd escrito resultam em mudangas ou em alteracdes
eficientes.” (Dutra, 2010, p.159). Isso ndo diminui a poténcia do trabalho da reviséo, pelo
contrario, permite compreender que se trata de um investimento nesta situacédo didatica
para possibilitar avangos significativos na maneira de escrever ao longo da escolaridade.

Essas sdo algumas respostas e orientagdes que podem nortear as discussdes ao
longo da tematizagcédo das cenas transcritas. Importa que as professoras compreendam as
inten¢des que estao por tras das agdes da professora cuja aula é tematizada, para poderem
ter elementos para refletir sobre a prdpria pratica.

Tempo de durag¢ao: 20 min
Forma de organiza¢ao do grupo: atividade coletiva

A sistematizagdo ocupa um lugar importante no Encontro Formativo porque favorece
que as professoras sintetizem as principais ideias obtidas a partir das muitas reflexdes que
aconteceram. Conclus8es, mesmo que provisorias, contribuem para apoiar o planejamento
e os encaminhamentos das professoras junto as criancgas. E interessante marcar esse
cardter de provisoriedade, porque novas discussGes permitirdo, com certeza, ampliar o
conhecimento sobre revisdo e corregéo. Para apoiar esse momento e caso queira antecipar
possiveis duvidas das professoras relacionadas a revisao, leia o texto “Revisédo de texto: um
caminho para aprender a escrever” (F5.U10.T2 - Professoras).

Para atender, entdo, o objetivo de sistematizar algumas ideias, um encaminhamento
possivel é voltar para o registro feito a partir das perguntas: O que entendem por revisdo?
Revisar € diferente de corrigir? Se a professora € a escriba, por que ainda € preciso
proporcionar tempo para revisdo do texto? Em seguida, provocar uma reflexao a partir da
seguinte questao: depois que lemos as cenas e discutimos sobre a diferenga entre revisar e
corrigir,analisamos as interveng¢des de Julia e notamos a poténcia da situacédo didatica, o que
podemos alterar ou acrescentar no registro feito anteriormente? O que compreendemos a
respeito da importancia da revisao textual?

Um novo registro pode ser feito considerando agora as discussodes realizadas. Espera-
se que compreendam as principais diferencgas e as vantagens pedagogicas do trabalho de
revisdo a partir do que esta indicado nas respostas das perguntas acerca da tematizagcéo
das cenas. Vale entender, também, que ndo se trata de copiar trechos que constam nesta
pauta, mas, sim, assegurar que os apontamentos foram discutidos e que o registro seja
fruto da elaboracéo do grupo, ja que sabemos que, ao ter que escrever, precisamos colocar
em agdo o que pensamos e algumas contradigdes podem aparecer. Se isso ocorrer, sera
uma otima oportunidade para retomar os aspectos discutidos. Por fim, esse registro pode
ser guardado para outros momentos oportunos.
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Tempo de duragio: 25 min
Forma de organiza¢ao do grupo: atividade coletiva

No texto “Trabalho Pessoal: planejamento da atividade escrita de verbete de
enciclopédia (F4.U8.T4 - Professoras), vocé vai encontrar a proposta a ser encaminhada
pelas professoras com as criangas. Segue a orientagéo:

Vocé entregara a sua formadora a tabela a seguir preenchida, contendo informagdes
sobre o contexto de produc¢éo, o verbete produzido coletivamente com a sua turma e ideias
para a revisdo desse texto, mencionando quais aspectos precisam ser revisados antes da
exposicao do verbete.

Contexto de produ¢éao -
para quem o verbete foi
escrito e qual o local onde
sera exposto:

Verbete (12 versao):

Ideias para a revisao deste
verbete:

E importante destacar que produzir um verbete de enciclopédia requer um conjunto
de situagdes para as criangas aprenderem mais sobre um tema de interesse. A situagéo
pode ter surgido no encontro anterior, quando a proposta foi realizar a leitura exploratdria
de materiais a partir do que as criangas gostariam de saber mais. E interessante, inclusive,
recuperar alguma discussdo feita neste Encontro com a devolutiva que vocé preparou
a partir dos registros enviados com esse foco. A partir disso, neste momento, é crucial
compreender que o processo de producdo do verbete de enciclopédia implica assegurar
as decisdes sobre o que escrever e a ordem, o planejamento do texto, e a textualizacdo
por meio do ditado a professora. O texto “A escrita no contexto de pesquisa: registrar,
reorganizar e reelaborar a informag¢do para produgdo de um verbete enciclopédico (F4.
U8B.T2 - Professoras), aborda algumas orientagcdes sobre esse processo que podem apoiar
esse momento. O mesmo ocorre com o texto: “Trabalho Pessoal: planejamento da atividade
escrita de um verbete de enciclopédia (F4.U8.T4 - Professoras), que traz informacgdes para
apoiar o planejamento docente.

Reservamos 25 minutos para este momento na Pauta do Encontro, que ndo
prevé o detalhamento de um planejamento. Esperamos que esse tempo permita que
cada professora consiga compreender a proposta a ser realizada com as criangas. O
trabalho de planejar serd feito posteriormente por cada uma, a partir das escolhas
didaticas que fardo considerando a realidade da turma. Indicar trechos dos Textos 2 e 4,
sugeridos aqui, pode facilitar esse processo. Além disso, € preciso deixar explicado que
a entrega da atividade se refere a tabela em que deve constar o verbete de enciclopédia
produzido coletivamente, em sua primeira versdo, ou seja, com aspectos que ainda
podem ser revisados. O exercicio é justamente indicar quais aspectos merecem ser
revisados pelas criangas em uma proxima aula.



Com tudo isso em maos, compartilhe com as professoras que a devolutiva sera feita
coletivamente no préximo Encontro Formativo.

Tempo de durag¢ao: 10 min
Forma de organiza¢ao do grupo: atividade coletiva

No inicio do Encontro foram compartilhados com as professoras os conteludos e as
expectativas de aprendizagem. Foi sugerido que também se considerasse o ponto de partida
do grupo porque ja havia sido discutido, anteriormente, certos conteldos da produg¢ao
textual. A proposta agora € que as professoras comentem sobre o préprio processo de
aprendizagem. Quais foram os avang¢os? Quais aspectos tratados durante a formagédo que
estdo sendo mais bem compreendidos? O que mudou? Identificam ainda contelddos que
merecem maior estudo e atencdo? Se sim, quais e por qué?

Ouvir o comentario de algumas professoras pode ser bastante produtivo neste
momento, pedindo que as demais se posicionem diante do que foi exposto, assim como
pedir que fagam um breve registro escrito para entregar e vocé analisar depois do Encontro.
Avalie o que for mais pertinente de acordo com a maneira pela qual optou para acompanhar
0 progresso do grupo bem como o tempo destinado.

Bom trabalho!
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Crica de Faria Dutra

Ao longo da Unidade 8, tivemos como principal foco analisar situagdes de escrita em
que a professora atuava como escriba, para a producdo de um verbete de enciclopédia.
Mas sabemos que hd outras inumeras possibilidades de trabalho com outros géneros
que apresentam funcdo informativa. Nossa intengdo com este texto é fomentar reflexdes
sobre outras maneiras de introduzir o trabalho de escrita, quando o que se pretende ¢é
compartilhar curiosidades descobertas com outras pessoas. Importa as professoras
conhecerem propostas diversificadas, especialmente, para as criangas de 1° e 2° anos que
também precisam avangar em seus conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética.
Por essa razao, é fundamental que vocé, formadora, possa considerar tais possibilidades de
trabalho para apoiar as discussdes no Encontro Formativo, ofertando, sempre que possivel,
uma gama variada de situagdes, a fim de considerar a heterogeneidade de saberes das
criangas e as necessidades de aprendizagens de todas e de cada uma da sala de aula.

Sem a pretensao de esgotar todas as possibilidades, elencamos trés perguntas que
podem, portanto, contribuir para ampliar as discussGes propostas na pauta.

E possivel trabalhar em ambas as modalidades organizativas, tanto como atividade
habitual como em sequéncia didética.® Temos defendido ao longo desta Unidade que as
criangas séo curiosas e levantam perguntas para compreender o mundo. Somado a isso, €
um compromisso da escola formar leitores e escritores, que atuem como tais em diferentes
circunstancias de uso. Entdo, por que ndo aproveitar essas caracteristicas das criangas e
promover situagdes significativas em que elas precisam ler e escrever textos com fun¢édo
informativa para responder as curiosidades e inquietagcdes pessoais ou coletivas?

Instaurar na rotina momentos de leitura de curiosidades cientificas, como atividade
habitual, e ter na biblioteca de classe livros informativos sdo étimas oportunidades de
favorecer que as criangas conhegam mais sobre um tema pelo qual tenham interesse, como
também apoiar a aprendizagem de comportamentos leitores, tipicos de uma situagéo de
pesquisa.”

'0Para saber mais sobre as caracteristicas de tais modalidades, consulte a Unidade 1 do Fasciculo 1.
O texto “A rotina de leitura de textos com fungdo informativa (F4.U7.T2 - Professoras)” sugere organizar
momentos de leitura de informacdes cientificas como atividade habitual.
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Cabe produzir textos neste caso? Com certeza, sim! Resumos, sinteses, anotagdes dos
pontos principais cumprem um propdsito importante, que € guardar a memaria do que
estd sendo aprendido com as leituras e poder ser complementado, de tempos em tempos,
conforme novas descobertas.

Para compartilhar com outros interlocutores, € comum que tais escritas se organizem
em diferentes géneros: uma lista com as informag¢des mais importantes, uma ficha técnica
a partir de alguns pontos que estavam sendo pesquisados; uma imagem com legenda que
explicite algo relevante sobre o assunto tratado; e verbetes de curiosidade (Vocé sabia
que...) para compartilhar curiosidades.

Produzir verbetes de curiosidade se configura como uma o6tima situagdo de
aprendizagem porque se trata de um géneroem que compartilhamos pequenasinformagdes
que julgamos curiosas. Esses textos, a depender dos propdsitos, podem ter apenas a
curiosidade em si ou algum complemento, como vemos no exemplo a seguir:

Vocé sabia que... a baleia azul é o maior animal do planeta?
ou

Vocé sabia que... a baleia azul € o maior animal do planeta? Esse mamifero aquatico
pode atingir cerca de 30 metros de comprimento e chega a pesar mais de 150 toneladas.

Essa possibilidade de ter um texto mais sintético (ora com uma Unica frase, ora com
mais de uma) traz uma vantagem didatica, especialmente, para aquelas criangas cujo
desafio se concentra no avango da compreensdo do funcionamento do Sistema de Escrita
Alfabética, em que elas precisam refletir sobre quantas e quais letras utilizar, e em que
ordem posicionar essas letras para escreverem o que desejam. Neste caso, escrever uma
curiosidade mais curta (como no primeiro exemplo) pode favorecer tal reflexao, assim como
também ocorre na escrita de uma lista ou legenda informativa para uma imagem.

Jé quando propomos um trabalho a partir de uma sequéncia didatica, uma das
condicdes a serem asseguradas € a necessidade de se ter um propdsito comunicativo
instaurado, ou seja, que as criangas saibam para que, para quem estdo escrevendo, o
portador a ser utilizado e onde circularé a producao feita. Ao se ter um destinatario para
0s textos que serdo escritos, surgem demandas relacionadas as revisdes, por exemplo, j&
que retornar ao escrito sucessivas vezes € um comportamento de escritor que visa ajustar
0 texto ao contexto de produgdo. Saber se algo pode gerar dlvidas, se esta bem explicado,
se faltam informagdes, se hd outras maneiras de dizer, sdo reflexdes geradas quando
nos debrugamos sobre o texto para ler com os olhos do leitor. Considerar o interlocutor,
portanto, pressupde saber o que é necessario ler e pesquisar para, enfim, depois, comunicar
o que foi descoberto ao longo do processo investigativo. As etapas necessarias de leitura
e de escrita ja foram descritas em textos desta Unidade. Para saber mais ou relembrar
consulte os textos “Producéo de textos em contextos de pesquisa” (F4.U8.T1- professoras),
e “A escrita no contexto de pesquisa: registrar, reorganizar e reelaborar a informagao

para producado de texto” (F4.U8.T2 - professoras), que inclui o trabalho desenvolvido com
diferentes géneros, assim como ja defendido.



Desde o Fasciculo 1 deste Percurso Formativo, temos tratado da importancia de
articular e equilibrar, na rotina das criancas, as quatro situacdes didaticas fundamentais
de leitura e de escrita. Na Unidade 7, tivemos como foco as situacdes de leitura tanto pela
crianga quanto por meio da professora. Agora, na Unidade 8, abordamos as situagdes de
escrita, com destaque para a escrita de um verbete de enciclopédia que tem a professora
como escriba. Além dessa situacao, quais outras podemos incluir para que a crianga escreva
por si mesma?

Para responder, vamos recorrer a algumas etapas necessarias para a produgéo de
um verbete de enciclopédia, que também podem valer para a escrita de outros géneros
com textos de fung¢ao informativa, que esta disponivel no texto “A escrita no contexto de
pesquisa: registrar, reorganizar e reelaborar a informag¢ao para producgéo de texto” (F4.
U8.T2 - Professoras).

Etapas para a produ¢ao de um verbete de enciclopédia

- Ler textos de géneros variados a fim de obter informag¢des para escrita de
verbete de enciclopédia;

- selecionar informacdes relevantes;

+ tomar notas;

- registrar, reorganizar as informagoes;
- planejar;

- textualizar: escrever o texto;

- revisar;

- apresentar: publicar o texto produzido.

As etapas finais da producdo em si (planejar, textualizar e revisar) sao feitas por meio
da professora, conforme discutido na pauta do Encontro Formativo. No entanto, durante
a pesquisa das informagdes, muitas sédo as possibilidades de registros que a crianga pode
fazer. Para dar exemplos, vamos apresentar algumas escritas de criangas de uma turma de
2° ano, que estavam estudando animais marinhos.
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1. Situacdo de escrita pelas criangas, em
duplas, dos nomes dos animais para montar
um mural na sala de aula. Trata-se de uma
escrita sildbica com letras pertinentes a

palavra. R
BEX T T oE

2. Situacdo de leitura pelas criangas para
localizar o nome do animal que seréd estudado,
a partir da lista de animais marinhos
construida coletivamente. Nesta situacao,
€ preciso que as criangas busquem indicios
que confirmem ou refutem as ideias para
encontrar a palavra. Tais indicios se baseiam
na relacdo estabelecida entre o que sabe
que esté escrito e a extensdo das palavras,
e nas letras iniciais, finais e mediais, ou seja,
nas reflexdes sobre o Sistema de Escrita
Alfabética.

3. Situacdo de escrita de curiosidades
e descobertas, em duplas. A selecdo do
que é curioso parte das prdprias criangas
e o destaque feito pode ser facilmente
transformado em um texto do tipo “Vocé
sabia que..”, de acordo com as caracteristicas
do género e compartilhado em um mural,
ou apresentado em um “podcast” sobre a
tematica estudada.

A,
AR,

4. Situacdo de escrita pelas criancas (ou
também por meio da professora). Ficha
técnica sobre o peixe palhaco produzida a
partir da pesquisa realizada, que pode ser
preenchida parte a parte durante ou no final
da pesquisa.




Existem ainda outras possibilidades de situagcdes
significativas que convidem as criangas a produzirem por si
mesmas, como é o caso deste diagrama, com uma turma de
1° ano, que estava estudando animais pegonhentos, e que
faz parte do processo de pesquisa.

MG,

Em todas essas situagdes, esses textos tém a finalidade de apoiar, registrar o que
foi pesquisado e nem sempre cumprem um propdsito comunicativo. Aqui € uma escrita
para si, de tomadas de notas, de aspectos relevantes e que podem ou ndo ser utilizadas
em outro momento quando produzem um texto que organiza o processo de pesquisa para
comunicar a um auditério/publico. Segundo a pesquisadora Delia Lerner,

Quando se tomam notas, se trata de reter da maneira mais econémica 0s
aspectos mais importantes do tema a partir do que se escuta, expbe ou Ié. As
notas podem adotar a forma de uma sucessdo de ideias-chave, de um ponto
ou de um esquema ou diagrama de relagcdes expressas atraves de palavras ou
signos (flechas, por exemplo). S§o de uso pessoal. Deverdo ser Uteis ao autor
em um momento posterior para reconstruir o que se compreendeu ao ler
ou escutar a exposicdo. Em alguns casos, as notas servirdo como base para a
redacéo de informes. Trata-se de ir construindo estratégias para tomar notas
considerando o conteudo, o tempo de que se dispbe para fazer o registro, as
condi¢bes nas quais irdo se reelaborar as notas para reconstruir a informagéo.
(Documento Curricular de Buenos Aires — As praticas de linguagem em
contexto de estudo. Delia Lerner. 4.2 Registrar e reelaborar a informag&o
obtida. Tomar notas).

Além de ampliar o conhecimento das criangas a respeito dos procedimentos do
escritor de pesquisa, as tomadas de nota cumprem um papel importante no processo
investigativo porque permitem a reflexdo sobre como escrever, quais e quantas letras
utilizar para a escrita do que desejam e em que ordem as posicionar. E a partir da tomada
dessas decisdes que as criangas podem avangar na compreensdo do funcionamento do
Sistema de Escrita Alfabética. E todo esse processo se intensifica e se potencializa quando
elas podem contar com seus pares e com as intervengdes da professora para trocar ideias
e pensar juntas sobre como as palavras ou textos sdo escritos.

Muitas s8o as aprendizagens que as criangas podem alcangar quando estao inseridas
em um contexto de pesquisa, em que realizam leituras e escritas diversas. Vale enfatizar
que o processo de alfabetizacdo pressupde momentos de reflexdo tanto sobre o Sistema
de Escrita Alfabética quanto sobre a linguagem escrita, e um contexto favoravel para
ler e escrever mais sobre uma tematica que interessa pode favorecer aprendizagens
significativas sobre a linguagem em que se escreve.
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No dmbito da produgao textual, quando a crianga participa de um ditado a professora, ela:

..aprende que a lingua que se fala é diferente da lingua que se escreve; aprende
que é necessario considerar o destinatario e, portanto, se ocupar da clareza
do texto para que seu leitor o compreenda e o propodsito comunicativo seja
atendido. Aprende, ainda, a utilizar palavras ou expressées que combinem com
O que se quer comunicar; que a escrita também ganha diferentes nuances a
depender do contexto de producgéo e da intencionalidade; e que, para dar conta
de distintos propdsitos comunicativos, existem géneros textuais diversos.
Aprende, ademais, que para escrever é preciso planejar o que e como dizer,
buscando a melhor forma e considerando a quem o texto se destina. Para isso,
& preciso revisa-lo, ao longo da produgédo e ao final, verificando o que pode
melhorar, se o propdsito comunicativo foi contemplado e se formalmente ele
esta parecido com outros do mesmo género.

Nessas situagdes, as criangas aprendem de modo significativo a produzir
textos atuando como escritoras. (Luize, Tambelli e Passos, 2023, p. 38).

A citacdo sintetiza as principais aprendizagens envolvidas durante o processo em que
as criangas elaboram o texto a ser escrito. Variar os propdsitos comunicativos e, com isso,
provocar a escrita de textos diversos, favorece obter uma gama variada de oportunidades
para refletir sobre a linguagem em que se escreve, pois a escrita de uma ficha técnica,
por exemplo, é diferente da escrita de um verbete de enciclopédia. O uso das palavras e
expressodes sdo também distintas quando escrevemos em um género e ndo em outro. Por
isso € tao importante oportunizar escritas em contextos diversos.

Em relagdo as aprendizagens sobre o Sistema de Escrita Alfabética, destacamos os
niveis conceituais preconizados pela pesquisadora psicogenética, Emilia Ferreiro:

- distingdo entre o modo de representacédo icénico e ndo icénico;

- aconstrucdo de formas de diferenciagéo (controle progressivo das variagdes
sobre os eixos qualitativo e quantitativo);

- afonetizag8o da escrita (que se inicia com um periodo sildbico e culmina no
periodo alfabético) (Ferreiro, 1995, p. 19).

Ao participarem de situacdes de escrita por simesmas, em interagdo com colegas, em
duplasoutrios, as criangas, quando ja distinguem o que € desenho de escrita (representagao
icbnica e ndo iconica), se deparam com o desafio de pensar em quais e quantas letras
utilizar e na posicdo delas para escrever uma palavra, avangcando na compreensao do
funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética. Por isso é necessario ter instituido no
planejamento das aulas muitos e variados momentos em que elas tenham a oportunidade
de pensar sobre a escrita, em contextos significativos, além de contar com as interveng¢des
docentes fundamentais para o avango das aprendizagens.

Porfim, vale resgatar que o objetivo de trazer nossa reflexdo, aolongo deste texto, sobre
outras situagdes possiveis de escrita de textos com fungéo informativa junto as criangas,
€, além de subsidiar vocé, formadora, durante as discussdes no Encontro Formativo, deixar
explicito para as professoras que existem varias possibilidades e que elas podem escolher
o melhor caminho para sua turma.

Bom trabalho!
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Crica de Faria Dutra

Em mais uma situagéo de tematizagdo da pratica, formadora, nosso objetivo € avangar
nos conhecimentos didaticos das professoras, agora com foco nas situagdes de escrita de
textos com fungédo informativa. Sabemos que tal pratica pode ndo ser usual em boa parte
das salas de aulas de 1° e 2° anos, no entanto ela € imprescindivel para a formagéo escritora
das criangas, visto que permite desenvolver comportamentos de escritores comuns
a outras situagdes de escrita, como as que envolvem o contexto literério, ja discutido
no Fasciculo 3. As situacGes de escrita de textos com funcédo informativa trazem a tona,
também, situagdes em que as curiosidades, o desejo de conhecer mais o mundo em que
vivemos sao apresentadas, em que as tomadas de notas apoiam a memodria da pesquisa
realizada e asseguram que as informag¢des tenham rigor e veracidade, como € preciso nos
contextos informativos.

Provocar uma aproximagdo a esse universo, a partir de cenas transcritas de
encaminhamentos reais, ganha valor ndo porque se espera que as professoras possam
desenvolver as praticas igualmente ao que foi tematizado, mas, sim, que possam refletir e
compreender:

as principais condi¢cdes didaticas asseguradas no desenvolvimento da
proposta;

- as decisdes tomadas no planejamento (pela professora que desenvolveu esse
trabalho) e durante a acdo nas aulas;

as interagbes que aconteceram entre as intervengdes da professora e as
respostas e agdes das criancas.

Vale relembrar que estamos chamando de condi¢des didaticas tudo aquilo que é
sempre necessério assegurar para que as criangas possam ler e escrever.” E para nos referir
ao contexto deste Fasciculo, o que é preciso considerar quando propomos uma situagéo de
produgédo de textos? Do que ndo podemos abrir mdo para que todas as criangas avancem
em seus saberes?

2 No texto "Subsidios para o desenvolvimento do Encontro Formativo" (F3.U5.T2 - Formadoras), é possivel
encontrar a definicdo do conceito de acordo com a pesquisadora argentina Delia Lerner.



Ja sabemos que uma condigdo essencial é que as situacdes de escrita na escola
precisam se aproximar das praticas sociais, aquelas que acontecem fora do ambito escolar.
O que isso significa”? Podemos elencar varios aspectos, mas vale destacar um que merece
nossa atenc¢édo: os propdsitos da escrita sdo evidentes para o escritor, ou seja, ele sabe para
que e para quem escrever. Por isso partimos dessa premissa no contexto da sequéncia
didatica sobre os dinossauros: sabemos que a professora Julia combinou previamente com
as criangas que as informagdes pesquisadas, a partir do que gostariam de saber, seriam
registradas em um verbete de enciclopédia a ser colocado no mural da escola e lido por
outros colegas, professoras, professores, familiares e a comunidade escolar toda.

Outras condi¢des didaticas estdo relacionadas as praticas e vamos, agora, analisar
parte por parte considerando as cenas. Interessa que possamos pensar a partir de quatro
questdes fundamentais:

1. Para o processo de planejamento, textualizacdo e revisdo do verbete, quais
condi¢gdes foram asseguradas para que todas as criangas pudessem aprender
a produzir textos?

2. Sabemos que as intervengdes docentes sdo fundamentais para problematizar
e provocar reflexdes importantes sobre o objeto de conhecimento. Aqui, nesse
caso, a produgdo de um verbete de enciclopédia, que intervengdes Julia fez? Por
que as fez dessa forma?

3. Sobre o processo de reviséo, porque Julia ndo corrigiu o texto produzido ou ndo
apontou os problemas que encontrou na primeira versao?

4. Quais aspectos Julia selecionou para discutir com as criangas durante o
processo de revisdo? Como foram feitos esses encaminhamentos?

Para responder essas questdes, vamos analisar alguns trechos dos encaminhamentos
feitos. Na tabela, o foco estd nas intervencdes docentes e na intencionalidade de fazer tais
problematizacdes.
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Cena transcrita do inicio do
processo de textualizagcao do
verbete de enciclopédia

Analise do encaminhamento feito

Professora: Como é que o verbete
comeca? (Pega trés verbetes impressos).
Todos os trés verbetes aqui, eles
comegaram falando o qué?

Algumas criang¢as respondem juntas: O
nome...

Professora: O nome do qué?
Jodo: Dos animais.

Professora: (confirmando a resposta da
crianga): Do animal! Ent&o, como é que
eu posso comegar aqui 0 Nosso verbete
(apontando para a lousa em branco).

Alice: O dinossauro

Professora: “O dinossauro...” Ou eu posso
colocar “Os dinossauros”? Vocés acham
que a gente pode falar de um dinossauro sé
ou nés vamos falar de varios dinossauros?
O que combinamos antes no planejamento?

Criang¢as em unissono: De varios!

Professora: (afirmando): De véarios! Entdo
Como eu posso colocar aqui?

Comecar um texto costuma ser uma deciséo dificil
e importante ao mesmo tempo. Dificil porque é
preciso considerar os propodsitos daquele texto
e suas caracteristicas e importante porque, a
depender das escolhas feitas nesse momento, o
restante da producéo pode fluir mais facilmente
(ou ndo).

Vimos na situagdo que a professora age de uma
maneira precisa ao retomar os verbetes ja lidos,
isso porque os considera neste momento como
referéncia, todos os trés comecam com o nome
do animal. Ent8o, essa pode ser uma forma a ser
escolhida pela turma para iniciar seu texto. Mas ao
usar o singular, a professora faz uma intervencéo
interessante: "Vocés acham que a gente pode falar
de um dinossauro sé ou ndés vamos falar de varios
dinossauros?

Sem trazer grandes explicagdes, ela consegue
ajudar o grupo a observar que estdo escrevendo
sobre uma espécie, os diferentes dinossauros e,
portanto, o uso do singular ndo € o mais ajustado
neste contexto.

Professora: Entao, vamos la: “Os
dinossauros”. E af, depois?

Thais: Viveram ha 160 milhdes de anos
atras.

Alice: Agora poderia vir que eles eram
répteis.

Professora: Mas como ficaria no texto,
Alice? Fale como se vocé fosse ditar para
mim.

Alice: Os dinossauros eram répteis.

Professora: O que vocés acham desta
sugestédo?

Jodo: Pode ser assim: os dinossauros eram
répteis que viviam hd 160 milhdes de anos
atras.

Professora:Todo mundo concorda? Alguém
tem outra sugestédo?

Criangas respondem que nao, concordando
com a sugestao.

Professora: Entéo, Jodo, dita para mim
devagar para eu ir escrevendo.

A negociagdo do que escrever, de forma que as
discussdes acontegam para que pensem sobre a
melhor forma de empregar a linguagem escrita, €
uma das grandes vantagens didaticas da proposta.
Muitas sdo as decisdes tomadas neste momento,
como: quais informagdes escrever, a ordem em
que elas véo aparecer no texto (a partir do que
j& haviam considerado antes no planejamento),
como elas se transformam no texto do verbete
que tem um propodsito e destinatdrios a serem
considerados.

A professora faz uma importante intervencéo
quando a Alice indica o conteldo que poderia
constar no texto: "Mas como ficaria no texto,
Alice? Fale como se vocé fosse ditar para mim." A
professora faz aqui uma distingdo entre linguagem
oral e linguagem escrita, em que o foco recai
sobre como escrever. Se a professora, ao invés
disso, tivesse aproveitado a ideia da crianga e
textualizado sozinha, quem estaria elaborando o
texto seria ela, e a reflexdo sobre a linguagem, que
é potencializada por meio do ditado a professora,
ndo aconteceria por parte das criangas.

Vale aprofundar um pouco mais a importancia da situagéo didatica da escrita por meio
da professora, ja inicialmente discutida no Fasciculo 3, Unidade 6.



Trata-se de compreender a poténcia de colocar todas as criangas no papel de
escritoras e exercerem comportamentos tipicos daqueles que escrevem. Uma das
principais aprendizagens € o fato de que puderam explorar a linguagem escrita em todas
as suas dimensdes, mesmo ainda ndo escrevendo convencionalmente, e ter certo controle
sobre o conteldo e a forma, por meio de sucessivas idas e vindas ao texto para adequar aos
propdsitos estabelecidos, a fim de aprimorar o texto.

‘A cada sugestdo de um ou uma estudante, deve-se perguntar aos e as demais
se concordam que aquilo que foi sugerido é a melhor forma de escrever o que
pretendem, estimulando a buscar formas alternativas de dizerem a mesma
coisa. Fica claro, assim, que o conteudo pode ser expresso de diferentes
maneiras, algumas mais adequadas ao género e ao propdsito comunicativo de
cada produgédo escrita. Quando se chega a um acordo sobre a melhor forma
de expressar as ideias de determinado trecho, pede-se que ditem. Ao ditarem
para o professor ou professora escrever é fundamental que diferenciem os
comentarios sobre aquilo que querem escrever e aquilo que ditam, ou seja, 0
texto propriamente dito” (Dutra, Diaz, Giovani, 2024, p. 89).

Durante essa situacdo de escrita por meio da professora, sdo inidmeras as decisdes
sobre como escrever o que se pretende e diferenciar o que se diz a professora como
interlocutora do que se diz para que ela registre no texto pode ser considerado uma
das aprendizagens mais importantes deste processo de producéao textual, bem como os
comportamentos tipicos exercidos por ela ao fazer tal registro.

A partirdaqui,vamos analisar as situacdes de revisao textual e nosinteressa observar,
além das intervencgbes, os focos de reflexdo propostos pela professora.

Cena de revisao textual com foco na

N . - Analise do encaminhamento feito
coeréncia das informagoes

Ao chegar na andlise do segundo paragrafo,
ela diz:

Logo que a professora |& o inicio do verbete
produzido, uma crianga observa um problema: a
forma como esté escrito parece que os herbivoros
comem carne. E interessante analisar essa
observacao feita porque, além de trazer a questao
e o restante do grupo compreender o equivoco,
possibilitou que a turma toda pensasse no melhor
jeito de resolver o que estava inadequado.

Professora: “Alguns eram carnivoros e
outros eram herbivoros. Eles comiam
carne, como peixes, outros comiam folhas
do topo das érvores.” O que vocés acham
desta informacao?

Pedro: T4 errado, porque os herbivoros ndo

comiam carnel A professora adota uma postura de quem acredita

na capacidade das criangas resolverem a situagcao

Professora: Os herbivoros ndo comiam e devolve o problema para elas com a seguinte

carne? Vocé acha que parece que a
gente escreveu isso? Que os herbivoros
comiam carne? Porque vocé esta certo!
Os herbivoros ndo comem carne. Entéo,
quando a proé leu, ele entendeu que

os herbivoros comiam carne. E essa a
informagé&o que a gente quer que o leitor
saiba?

Criangas: Nao!

Professora: Entdo a gente precisa
melhorar. Como que nés poderiamos
melhorar a escrita?

pergunta:

Entdo a gente precisa melhorar. Como que nds
poderiamos melhorar a escrita?

Logo em seguida, uma crianga sugere:

Olivia: A gente podia tentar dividir mais um pouco.

Parece uma solucdo, no entanto concretiza-la
é um desafio. A professora, entdo, faz uma nova
intervencao: | parte a parte para pensarem o que
fica e 0 que pode ser modificado.
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Olivia: A gente podia tentar dividir mais um
pouco.

Professora: Como? D& um exemplo.
Olivia: Tentar separar mais... mais...

Professora: Onde vocé acha que a gente
pode separar?

Olivia: Ndo sei...

Professora: Vamos pensar juntos? (1&

a frase mais uma vez) “Alguns eram
carnivoros e outros eram herbivoros.” Até
al, td tudo certo?

Criancgas: Sim!

Professora: O que vocés acham, entéo,

de nés encerrarmos esta informacéo? A
gente coloca um ponto aqui ¢ (e coloca um
ponto final depois de ‘herbivoros’). Entéo,
tudo bem. “O carnivoro come carne e 0s
herbivoros comiam folhas do topo das
arvores”. Como a gente pode escrever? A
gente ja decidiu aqui 6, que a primeira frase
ficou “Alguns eram carnivoros e outros
herbivoros. Eles comiam...”. Quando a gente
fala eles comiam, quem séo eles?

Pedro: Todos!

Professora: Estd parecendo que sdo todos,
né? E ndo séo todos. “Eles comiam carne”,
guem comia carne?

Criangas: Os carnivoros.

Professora: Entdo, como seré que a gente
pode indicar isso?

As criancgas d&o diversas sugestdes ao
mesmo tempo. A professora intervém.

Professora: Espera um pouquinho! Um de
cada vez. Fala, Pedro.

Pedro: Os carnivoros comiam carne...

Professora: Entao espera um pouquinho,
Pedro. Fala, Thafs, como vocé acha...

Thais: Alguns comiam carne e alguns
comiam folhas.

Professora: Entao, vamos pensar: a Thais
falou “alguns comiam carne”, Pedro falou
“Os carnivoros comiam carne”. Nds ja
usamos aqui para comegar o paragrafo
com a palavra “alguns”. O que vocés acham,
se nos colocarmos a palavra “alguns”

aqui (apontando para a segunda frase

do parégrafo) vocés acham que vai ficar
melhor que “carnivoros™? O que vocés
acham? A gente repete duas vezes a
palavra “alguns™?

Criancgas: N3o...

Depois de uma discusséo:

A gente ja decidiu aqui 6, que a primeira frase ficou
‘Alguns eram carnivoros e outros herbivoros. Eles
comiam...”. Quando a gente fala eles comiam, quem
sdo eles?

Ao fazer a pergunta sobre a quem o “Eles” se
refere, ela contribui para uma reflexdo linguistica
importante, que envolve a habilidade de
correferéncia (quando duas ou mais expressodes
de um texto se referem a@ mesma coisa) e permitiu
fazer a distincdo entre carnivoros e herbivoros.
Nota-se que, neste caso, a professora faz uma
interven¢do pontual, sugerindo um olhar atento
para o trecho em que podem pensar, mas sem dar
a solucao, pois sdo as préprias criangas que podem
buscé-la. Acredita que elas podem resolver porque
garantiu, durante a sequéncia didatica, momentos
variados de leitura e ampliag&o linguistica, além de
saber que as criangas compreendiam os conceitos
envolvidos.

Repetir carnivoros e herbivoros ou ainda usar os
pronomes indefinidos (“alguns”) poderiam ser
alternativas para melhorar a compreensao por
parte do leitor, no entanto traria novas demandas,
especialmente a repeticdo de palavras. Neste
momento:

Entdo, vamos pensar: a Thais falou “alguns comiam
carne”, Pedro falou “Os carnivoros comiam carne’.
N6s jé usamos aqui para comecgar o pardgrafo
com a palavra “alguns”. O que vocés acham, se nés
colocarmos a palavra “alguns”aqui (apontando para

a segunda frase do paragrafo) vocés acham que vai
ficar melhor que “carnivoros™ O que vocés acham?
A gente repete duas vezes a palavra ‘alguns”™?

Nesta intervencédo, a professora considera o que
duas criangas pensaram e faz ainda mais uma
problematizacdo trazendo a repeticdo de palavras
como um aspecto importante para escolherem o
que melhor se encaixa no texto.

Para dar continuidade ao processo de revisdo do
trecho, ha um questionamento:

E ai? Como a gente pode continuar a partir daqui?
(Lé a dltima parte do pardgrafo) ‘Outros comiam
folhas do topo das drvores”

Novamente a professora devolve para as criangas
a responsabilidade de pensar em como resolver
a questdo e relé a Ultima parte do paragrafo,
delimitando o trecho ao qual precisam se ater.

As criangas dizem que precisam incluir herbivoros
porque sabem que séo eles que comem folhas. Por
isso, a professora faz perguntas cruciais:




Professora: Vocés acham melhor a gente
colocar que s&o os carnivoros ou que alguns
comiam®?

Joao: S30 os carnivoros.

Professora: Porque sao os carnivoros!
Entdo vamos colocar aqui que s&o os
carnivoros e a gente & para ver como
fica? Entéo, vou apagar o “Eles” (ela apaga
a palavra “eles” e comeca a escrever a
sugestéo dos estudantes) “Os carnivoros
comiam carne, como peixes.” E ai? Como a
gente pode continuar a partir daqui?

(I& a ultima parte do parédgrafo) “Outros
comiam folhas do topo das arvores”.

Alice: Os herbivoros!

Professora: Entdo vamos apagar o qué?
“Outros™? Apago a palavra “outros”™?

Alice: Sim!

Professora: (escrevendo no lugar da
palavra que foi apagada): Os herbivoros....
Eu vou ler para vocés como ficou.

A professora & para os estudantes como
ficou o terceiro pardgrafo com os novos
ajustes:

ALGUNS ERAM CARNIVOROS E OUTROS
ERAM HERBIVOROS. OS CARNIVOROS
COMIAM CARNE, COMO PEIXES. OS
HERBIVOROS COMIAM FOLHAS DO
TOPO DAS ARVORES.

Entdo vamos apagar o qué? “‘Outros™ Apago a
palavra ‘outros™?

Alice: Sim!

O que precisa apagar para incluir herbivoros?
Decidem que outros é omelhor. Comissoterminam
a revisdo do trecho que estava incoerente com
as informagdes a respeito da alimentagcdo dos
dinossauros.

A cena seguinte a ser analisada se refere a uma discussdo fundamental, que aporta
um compromisso do escritor com a veracidade das informagdes. Algo que ndo tinha sido

observado pelas criangas, mas que foi proposto pela professora.

Cena de revisao textual com foco na
veracidade das informagodes

Analise do encaminhamento feito

A professora segue a leitura dos pardgrafos
para a revisdo dos estudantes.

Professora: “Existem diferentes espécies
de dinossauros como essas: 0s voadores, 0s
terrestres e os aqudticos.” E ai?

Rafael: Eu acho que estéd bom.
Professora: Vocés acham que estd bom?
Criangas: Sim!

Professora: Deixa eu perguntar uma
coisa para vocés: vocés tém certeza que
os voadores s8o dinossauros? Eram
dinossauros?

Diferente da situagdo anterior, em que as criancas
observaram uma informacdo incoerente, neste
caso, foi a professora que teve que apontar o
problema. O destaque é para a forma como ela fez
iSS0.

Primeiro Julia questionou, tentando colocar
a duvida: Deixa eu perguntar uma coisa para
vocés: vocés tém certeza que os voadores sdo
dinossauros? Eram dinossauros?
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Algumas criangas respondem que sim,
outras que nao.

A professora pergunta para aquelas que
responderam sim:

Professora: Qual espécie de dinossauro
que voava?

As criangas falam todas ao mesmo tempo
tentando responder a pergunta. Adriana
levanta a mé&o.

Professora: (se dirigindo a Adriana): Vocé
lembra o nome? Qual?

Adriana: Pterodatilo.

Professora: Aaah... Entdo, vocé sabe que
a pro ficou pensando sobre isso e eu
encontrei uma informacao, em um dos
livros que nés estudamos, e eu queria
compartilhar com vocés.

(A professora pega o livro para ler)

Eu vou ler para vocés e vocés vdo me
contar se essa informacao estd correta
(apontando para a lousa), ou se a gente vai
ter que modificar. “No ar: Pterossauros.”
(ela mostra a pagina que esté lendo) Vocés
lembram?

Marcelo: Esse daqui é o nosso! Meu e da
Lara.

Professora: Entéo, vocés lembram?

Eu vou ler o que esté escrito aqui:
“Pterossauro, significa lagarto com asas,
por isso ndo admira que este réptil pré-
histérico pudesse voar. Tecnicamente,

0s pterossauros ndo eram dinossauros,
mas viveram e foram extintos no mesmo
periodo.” Entdo, os pterossauros, eles eram
dinossauros?

Criangas: Nao!

Professora: Nao! Por que a gente confunde
achando que eles eram dinossauros?

Adriana: Porque eles parecem dinossauros.
Lara: Pelo rosto!

Professora: S6 porque eles parecem
dinossauros?

Diante da incerteza do grupo, a professora
compartilhou que ela ficou pensando sobre a
informacao, teve duvidas e foi buscar nos livros
que estudaram. Mostra aqui um comportamento
tipico do escritor em contexto de pesquisa: ter
duavidas a respeito de algumas informagdes e
confirma-las nos livros, ja que o texto do verbete
deve conter informagdes precisas.

Aaah... Entdo, vocé sabe que a pré ficou pensando
sobre isso e eu encontrei uma informagdo, em
um dos livros que nds estudamos, e eu queria
compartilhar com vocés. (A professora pega o livro
para ler)

‘Pterossauro, significa lagarto com asas, por isso
ndo admira que este réptil pré-historico pudesse
voar. Tecnicamente, 0s pterossauros ndo eram
dinossauros, mas viveram e foram extintos no
mesmo periodo.” Entdo, os pterossauros, eles eram
dinossauros?

Estudantes: N&o!

A turma chega facilmente a conclusdo de que os
pterossauros ndo sdo dinossauros. Agora o desafio
€ outro: mudar o texto. Decidem que o melhor é
apagar e assim o fazem, mas logo em seguida uma
crianca fica incomodada e retoma:

Crianca 1. Mas ndo era melhor considerar eles
dinossauros?

A professora, entdo, retoma o propdsito social
instaurado na situacdo e também do tipo de
informagéo que estdo veiculando. Neste contexto,
diferente do literario, o escritor assume o
compromisso com a veracidade do que escreve,
informa o que de fato é e, por essa razao, todos os
procedimentos de checagem s&o essenciais para
0 processo, é isso que a professora comenta:




Criang¢as: Nao!

Todas falam ao mesmo tempo para
justificar a resposta. A professora
interrompe o burburinho mais uma vez:

Professora: Eu vou ler aqui. Prestem
atencdo: “(...) porisso ndo admira que
este réptil pré-histérico pudesse voar.
Tecnicamente, os pterossauros ndo
eram dinossauros, mas viveram e foram
extintos no mesmo periodo.” Entéo, olha
s0: 0s pterossauros e os dinossauros,
eles conviveram e viveram na mesma
época. E como eles eram parecidos, as
pessoas achavam que eles também eram
dinossauros. Mas eles eram dinossauros?

Criancgas: N3o!

Professora: Ndo eram. Ent3o...
Gabriel interrompe a professora:
Gabriel: Apaga o “terrestre”.

Professora: Apaga o “terrestre™? Serd que
€ o0 “terrestre “que nds temos que apagar?

Criancgas: N3o!
Adpriana: E os “voadores”.

Professora: Os voadores! Porque os
pterossauros, eles sdo voadores. Entéo,
nés vamos tirar essa informacéo (comeca
a apagar a palavra ‘voadores’), porque aqui
nds estamos falando sé das espécies de..?

Criangas: Dinossauros!

Professora: Dinossauros! Entdo vamos tirar
aqui (termina de apagar).

Pedro: Mas nao era melhor considerar eles
dinossauros?

Professora: Entdo, mas serd que a gente
pode considerar uma informag¢do que nédo

é correta? Porque a gente esté escrevendo
um verbete com informagdes pesquisadas
em livros. E este verbete a gente vai colocar
no painel da escola para as outras pessoas
lerem.

Entdo, mas sera que a gente pode considerar uma
informagdo que ndo é correta? Porque a gente
estd escrevendo um verbete com informagdes
pesquisadas em livros. E este verbete a gente vai
colocar no painel da escola para as outras pessoas
lerem.

A cena termina com uma intervencao fundamental
que tem a intengdo sempre de retomar o contexto
de produg¢do, bem como as caracteristicas do

género.

Por todas as discussdes realizadas entre Julia e as criancas, vale destacar a revisao de
texto como uma atividade essencial, integrante da producéo textual, que beneficia a reflexdo
linguistica e discursiva, também neste contexto em que a professora exerce a fung¢do de
escriba. Nao se trata somente de corrigir os possiveis equivocos, mas a possibilidade de
discutir e experienciar a escrita. Nesta perspectiva, a revisdo implica um processo de
reflexdo e, como tal, exige tomada de decisbes, retomadas aos textos fonte, conhecimento
do género e da situagdo comunicativa instaurada. As situagdes de correcdo costumam ser
acdes em que a professora aponta os erros as criangas, sem oferecer oportunidades para

elas pensarem sobre o porqué os cometem ou como os podem solucionar.
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Quando a professora propde, em momentos de discussao coletiva, uma analise sobre
a adequagao do texto aos propdsitos que se tem, permite que as criangas assumam uma
postura ativa, como revisoras, aprendendo estratégias para suprimir, acrescentar, alterar,
bem como pensar no que precisa ser revisado. Mirta Castedo, especialista na didatica da
lingua, que teve como foco de estudo do mestrado e doutorado as praticas de revisdo de
textos, afirma:

Vemos que tanto em aulas entre pares como nas coletivas é inevitdvel
considerar o outro, levar em conta sua opinido, escutar seu ponto de vista. Ao
fazé-lo, se observa otexto de outros lugares ndo imaginados, ndo advertidos, ndo
previstos. As opiniées dos outros multiplicam as visées sobre o escrito. Abrir
0 jogo a discutir sobre o produzido é favorecer uma andlise sobre a linguagem
além do que cada um, individualmente, é capaz de analisar. Apreciamos, além
disso, que esta capacidade de olhar o texto do lugar do outro é muito intensa
desde pequenos, que ndo é necessario chegarem a adolescéncia para esperar
tal possibilidade de reflexdo. (Castedo, 2003, p. 274 - Tradugéo livre)

Na situacdo analisada, a revisdo foi proposta coletivamente e pudemos observar o
quanto um pdde se beneficiar das ideias dos outros, tanto para identificar os problemas
existentes na produg¢ao quanto para pensar em solugdes possiveis. Sabemos que a atividade
de revisar pressupde muitas idas e vindas ao texto, com avanc¢os e até retrocessos, isso
porque sd0 varios os aspectos que podem ser considerados para reflexdo, o que néo
significa que todos os problemas serdo encontrados, tampouco resolvidos. No entanto, a
reflexdo continua sobre recursos utilizados nos textos favorece a construcado de uma base
para futuras conquistas.

Em sintese, podemos afirmar que a pratica de revisdo é oportuna para o
processo de aprendizagem porque os alunos sdo convidados a refletirem
sobre diferentes conteudos que estdo implicados na produ¢do de texto, tais
como os discursivos e notacionais. Por meio dessa pratica o aprendiz pode se
colocar na perspectiva do leitor e se apropriar de procedimentos para garantir
0 sucesso da interlocugéo posta pela escrita (Dutra, 2010, p. 161).

Para concluir, todas as cenas analisadas tratam de abordar o quanto as criangas, com
pouca experiéncia como escritoras, podem fazer reflexdes metalinguisticas, buscando
solucdes para os problemas encontrados; aprendem comportamentos tipicos do escritor
tendo a professora como referéncia; trocam ideias e tomam decisdes, mesmo que ainda
ndo tenham compreendido o Sistema de Escrita Alfabética. Isso é possivel mediante certas
condi¢cdes didaticas asseguradas, ou seja, as escolhas feitas para o percurso de ensino e
isso € decisivo para ofertar experiéncias significativas com a linguagem escrita.
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Renata Helene Ferreira Campos
Debora samor

Esse texto apresenta algumas sugestfes para apoiar a elaboragdo de devolutivas
as professoras sobre o registro da tabela enviado por elas, conforme explicitado no texto
“Trabalho Pessoal: planejamento da atividade escrita de verbete de enciclopédia” (F4-
U8-T4- Professoras). A devolutiva formativa, como abordado anteriormente,”® atende ao
propdsito de retomar aspectos de contelddos didaticos especificos, além de apoiar novas
reflexdes das professoras, permitindo uma aproximagdo sucessiva de conceitualizacdes
necessarias as suas praticas.

No texto “Trabalho Pessoal: planejamento da atividade escrita de um verbete de
enciclopédia” ( F4.U8T4 — Professoras), foi proposto que as professoras preenchessem
uma tabela com informagdes sobre: 1) o contexto de producéo; 2) o verbete produzido
coletivamente com a turma; e 3) ideias para a revisdo do texto. A saber:

Contexto de produg¢éo - informa quem € o interlocutor (para qual leitor o texto
foi escrito) e o local de circulagao do texto (o0 ambiente em que ele ficara exposto).
Relaciona-se, portanto, ao envolvimento com a produ¢do de um texto visando
um propodsito comunicativo, de modo que as criangas saibam para quem estao
escrevendo e onde esse texto circulara.

Verbete (12 versao) = producao que segue as caracteristicas do género, ou seja, é
um texto com a finalidade de informar sobre determinado assunto e apresenta a
definigdo do tema escolhido, com linguagem impessoal. Expde dados para que os
leitores saibam ou conhegam algo sobre o tema. Apresenta linguagem adequada
ao interlocutor, o que possibilita a comunicagdo com o publico.

Ideias para a revisao do verbete - apresenta o olhar da professora quanto
as fragilidades do texto, inicialmente, em relagédo aos aspectos discursivos, com
indicagdes de possibilidades para revisao.

8 Textos 4, presentes nos Fasciculos 1,2 e 3.



A orientagdo dada, formadora, foi que a tabela, com esses trés aspectos, fosse
entregue a vocé para que, juntamente com as professoras, vocés pudessem analisar a
primeira versdo do verbete e refletir sobre a etapa seguinte, da revisédo textual. Espera-se,
entdo, que o momento formativo de devolutiva possibilite:

e dialogar sobre a textualizagdo dos verbetes, para que as professoras tenham
a oportunidade de retomar os textos produzidos, e identificar aspectos
discursivos que possam ser aprimorados pelas criangas.

e tomar decisdes sobre como retomar os verbetes com as criangas em uma
situagdo de revisdo coletiva, refletindo sobre a importancia de organizar a
revisdo textual de maneira planejada e qualificada.

Promover este olhar sobre a pratica realizada (escrita coletiva do verbete) e refletir
sobre as possibilidades dos préximos passos (processos de revisdo textual) serdo os
aspectos centrais deste texto. Refletir sobre o vivido apoia a tomada de decisdes a respeito
do que se planeja, assim como afirma Zabalza (2004):

Né&o é a prética por si mesma que gera conhecimento. No méximo permite
estabilizar e fixar certas rotinas. A boa pratica, aquela que permite avangar
para estagios cada vez mais elevados no desenvolvimento profissional, é a
pratica reflexiva. Quer dizer, necessita-se voltar atras, revisar o que se
fez, analisar os pontos fortes e fracos de nosso exercicio profissional
e progredir baseando-nos em reajustes permanentes. Sem olhar para
tras, é impossivel seguir em frente (Zabalza, 2004, p. 137, destaque nosso).

Ao analisar os registros entregues pelas professoras, é fundamental provocar
reflexdes sobre as a¢gdes realizadas por elas e sobre as possibilidades de qualificagdo do
trabalho pedagdgico. A seguir, hd exemplos de registros realizados com destaques a alguns
aspectos e possiveis encaminhamentos que podem ser realizados por vocé, formadora,
para a devolutiva formativa.

Os quadros a seguir apresentam exemplos de registros escritos por duas professoras
diferentes (Jéssica e Fernanda') que podem se aproximar dos registros que vocé,
formadora, recebera das professoras que acompanha.

Nestes exemplos, ambas as professoras realizaram a producdo do verbete de
enciclopédia com suas turmas. No entanto, embora tenham sido as mesmas orienta¢des,
cabe observar que ha diferengas nos encaminhamentos realizados, o que € interessante,
pois reforca a posicdo das professoras como autoras do seu trabalho. E bem possivel,
formadora, que isso também ocorra com os registros que vocé recebera. O importante
aqui é garantir uma reflexao anterior sobre a relagéo entre os diferentes encaminhamentos
realizados pelas professoras e as maiores ou menores oportunidades de aprendizagem
que podem chegar as criangas. Portanto, a ideia € que as discussdes e encaminhamentos
acerca desses registros sirvam também de subsidios para vocé tomar decisfes quanto a
maneira de devolver e problematizar o que selecionou para refletir com seu grupo.

“Os nomes das professoras foram modificados para preservar suas identidades, ambas participaram de um
processo de formagéo continuada no estado do Para.

105



106

Registro 1 - Professora Jéssica

Registro enviado

Evidéncias

Contexto de
produc¢éao: para quem
o verbete foi escrito e
qual o local onde seréa
exposto:

Verbete sobre o sistema

solar, elaborado para compor
um mural a ser apresentado
para a comunidade escolar no
corredor de entrada da escola.

Ha a indicag¢do do publico a
quem o verbete foi escrito
(comunidade escolar) e

do local de circulagdo do
texto (painel do corredor de
entrada da escola).

Verbete (12 versao):

O sistema solar € muito grande

e o Sol fica bem no meio de tudo.
O Sol é uma estrela. Em volta do
Sol ficam 8 planetas girando sem
parar. O planeta mais proximo
do Sol é Mercurio, e 0 mais
distante do Sol é Netuno. Jupiter
€ o maior e Mercurio é o menor.
O Unico planeta do sistema solar
em que existe vida é o planeta
Terra.

O texto segue as
caracteristicas do género;
ha um tema especifico
(planetas do Sistema Solar)
com informagdes sobre
quantidade, distancia (mais
perto e mais distante) e
tamanho (maior e menor).

Ideias para a revisao
deste verbete:

Ajudar as criancas a
perceberem um jeito mais
coeso de escrever, sem repetir
varias vezes a mesma palavra,
como 'Sol, 'planeta’, e 'é¢ 0'. Ha
frases curtas e sem ligacao
com as outras, como 'O Sol

€ uma estrela' - informacéo
que as criangas insistiram que
precisava constar no verbete.

A professora considera
aspectos ligados a coesao
do texto, problemas com
frases curtas e soltas e
repeticdo de palavras — e
apresenta exemplos.

Questoes para a devolutiva a professora Jéssica: Quais outros aspectos podem ser
revisados no texto elaborado por suas criangas? H4, por exemplo, informac¢des pesquisadas
durante a sequénciadidatica que podem complementa-lo? Como pretende darcontinuidade
as propostas com o verbete?



Registro 2 — Professora Fernanda

Registro enviado

Evidéncias

Contexto de
produg¢ao: para quem
o verbete foi escrito
e o local onde sera
exposto:

Para a escrita do verbete
coletivo, as criancas escolheram
o peixe Baiacu, pois descobriram
que é um animal perigoso, capaz
de matar pessoas por causa de
suas toxinas, e ficaram muito
curiosas para pesquisar mais
sobre o0 assunto.

N&ao ha indicagdo do publico
e do local de circulacdo do
texto.

Verbete (12 versao):

O baiacu é um peixe que mata
muitas pessoas, porque ele é um
peixe muito perigoso e ele pode
matar 30 adultos e eles inflam
quando se sentem com medo.

O texto aborda uma
curiosidade das criancas
sobre o peixe baiacu e tem
informacdes sobre o perigo
desse animal para os seres

Ele tem muitas toxinas pelo
corpo que podem matar.

humanos. Ha presenga de
vocabuldrio especifico sobre
o tema, como 'inflam' e
'toxinas'.

Ideias para a revisao
deste verbete

Revisar as palavras repetidas. A professora identificou
como aspecto a ser revisado

as palavras repetidas.

Questodes para a devolutiva a professora Fernanda — As criangas sabiam para que
e para quem estdo escrevendo? Foi possivel garantir a contextualizagdo, permitindo que as
criangas compartilhassem as finalidades de comunicagao a que o texto se propde? Vocé
conseguiu planejar coletivamente o que entraria nesse texto, antes da produ¢do? No texto
elaborado por suas criancas, € possivel identificar marcas da linguagem escrita do verbete?
De que forma um verbete precisa ser escrito para que cumpra seu proposito de informar
aos outros sobre o assunto tratado? O que estava planejado, foi registrado da maneira a
que se propde o verbete (para informar aos outros de maneira objetiva)?

Com os questionamentos, espera-se que as professoras possam contar um
pouco como foi esse processo, abrindo um espago para a escuta da forma como
elas encaminharam as propostas para, depois, partir para possiveis perguntas que
as ajudem a refletir se asseguraram ou ndo o contexto de produgéo e de que forma
poderiam privilegiar a revisdo textual nas préximas aulas. E fundamental que tanto no
exemplo do registro da professora Jéssica quanto no da Fernanda, sejam provocadas
reflexdes sobre a textualizagdo do verbete e a poténcia que as situacdes de reviséo
podem oferecer para qualificar a escrita.

A revisdo processual € uma operagdo que acontece durante a textualizagdo — quando
o escritor |&€ e retoma a sua escrita, para fazer ajustes no conteudo e na forma do texto,
mas, sobretudo, se da ao final da produgéo. No caso dos textos lidos nos exemplos, ambos
apresentam aspectos discursivos que podem ser aprimorados € melhorados, o que pode
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trazer aprendizagens para as criangas quanto a linguagem escrita e aos procedimentos
de escrita desse determinado género. Por isso, vale problematizar coletivamente com as
professoras: quais andlises sdo relevantes para observar a adequac¢ao da linguagem
que os textos podem ter?

Com essa discusséo, espera-se que as professoras reflitam sobre alguns aspectos,
como os relacionados:

- a coeréncia - se ha informagdes que se repetem, confusas, ou se falta algo
importante;

- acoesdo - se ha palavras repetidas, uso adequado de conectores;

- alinguagem escrita — se ha palavras ou expressdes tipicas do universo cientifico,
presenca de marcas de oralidade, construgdo mais impessoal e objetiva de
frases;

- ao género - se a organizagdo das informagdes esta ajustada as caracteristicas
do género;

- a forma escrita — se considera os efeitos que pretende causar no leitor,
confirmando o destinatario a que o texto se propde.

Ademais, a revisdo da 1% versao do verbete de enciclopédia (ditado feito pelas criangas
e escrita por meio da professora) também poderd considerar aspectos que favorecam
as problematizagdes necessarias, como, por exemplo: hd partes que se parecem mais
com a forma como falamos do que como escrevemos esse tipo de texto? Essas palavras/
expressdes podem ser substituidas por outras mais adequadas ao género/ ao conteldo?
Tem algum verbete que lemos que pode nos ajudar a resolver como escrever essa parte?
Vamos reler? Alguma frase pode ser escrita de um jeito mais impessoal e mais objetivo?
E possivel usar palavras ou frases que enfatizem o que queremos dizer? E possivel incluir
elementos/partes que ajudem a tratar a curiosidade de forma mais relevante?

Posteriormente a leitura dos exemplos e analise dos elementos a serem discutidos
para revisdo coletiva dos textos, € necessario fazer escolhas para elaborar a devolutiva
formativa com os objetivos definidos anteriormente. E interessante, por exemplo, realizar
leitura e andlise dos registros das professoras e buscar, a partir da proposta de atividade
pratica, aspectos em comum ao que foi solicitado, criando pontes e relacdes entre o
vivenciado ao longo do Encontro de Formagéo, aquilo que a professora realizou na pratica
e 0 que conseguiu registrar da producdo do verbete escrito por meio dela. Vale refletir
sobre o0 que os registros revelam, sobretudo, quais concepg¢des estdo por tras das agdes
realizadas, como, porexemplo: O que a professora conseguiu observar que precisa melhorar
no texto do verbete e o que ela ainda ndo notou? Como poderia propor uma devolutiva
que a ajude a perceber o que ja conseguiu realizar? E como poderia problematizar o que
ainda ndo conseguiu? Quais intervengdes e contribuicdes vocé, formadora, poderia fazer a
essa professora? Algumas problematiza¢gdes e encaminhamentos podem ser comuns para
devolutiva a registros semelhantes aos enviados por essas duas professoras.



Apos essa analise, uma opgdo € organizar alguns blocos com as diferentes naturezas
de questdes e 0s aspectos comuns que aparecem na maioria dos registros. A ideia é que
possam ser iluminados/destacados e questionados, por meio da devolutiva, configurando-
se como categorias que permitam a vocé, formadora, fazer problematizacdes tanto em
relacdo aos objetivos da formagéo quanto a intencionalidade das intervengdes voltadas as
aprendizagens das criangas.

Vocé pode fazer isso, por exemplo, selecionando um ou dois verbetes daqueles
enviados, para fazer uma andlise coletiva com o grupo, a fim de provocar uma discussao
a respeito das caracteristicas apresentadas no texto e o que precisa ser revisado. Ou, se
preferir, pode utilizar como referéncia, os registros apresentados ao longo deste texto.
O importante € que as professoras consigam compreender quais relagdes e pontos em
comum ha entre o que fizeram e registraram com aquilo que vocé propde como reflexao.

Ambos os verbetes analisados, tanto da professora Jéssica como da professora
Fernanda, apresentam aspectos que se aproximam da linguagem dos verbetes, mas
também tém passagens que podem (e devem) ser revisadas para que sejam aprimoradas,
como visto anteriormente. Por isso, € importante retomar com as professoras o que se
espera que um verbete de enciclopédia tenha como linguagem e organizacdo discursiva,
colocando em questdo como se situam esses textos em relagdo ao que € possivel as criangas
se aproximarem. Neste momento, € interessante elencar com as professoras quais podem
ser os focos definidos para a revisédo, ouvindo suas ideias e lembrando que fazer escolhas é o
que vai ajudar que as criangas analisem e aprimorem, nos textos, o que pode ser melhorado
do ponto de vista da forma escrita. Vale destacar, por exemplo, que a professora Jéssica
conseguiu identificar bons focos para a revisdo com suas criangas:

O texto tem muitas frases que informam, porém sem uma conexao entre elas;

Ajudar as criangas a perceberem um jeito mais coeso de escrever, por exemplo, sobre
0 Sol — nome que aparece repetido varias vezes.

A partir desses focos, é possivel levantar a problematizacdo de como podem ser
levados para a reflexdo e revisdo pelas préprias criancas. E fundamental assegurar um
momento inicial para que a turma, apds ou durante a leitura do texto feita pela professora,
possa identificar os problemas e revisar conforme suas possibilidades. Em seguida, caso
ndo tenham observado algo relevante para a melhoria do texto, a professora pode propor
a reflexdo: “Vou reler o texto do verbete e pensarmos juntos: sera que conseguimos juntar
algumas informagoes, ja que varias delas se relacionam a proximidade ou a distancia que os
planetas tém do sol?”

Jé a professora Fernanda refletiu que o Unico aspecto a ser problematizado no texto
escrito com suas crianc¢as se relaciona a revisdo das palavras que se repetem. Analisar o
texto escrito coletivamente com as professoras, pode ajudar a levantarem questionamentos
a serem feitos também com as criangas, como por exemplo:
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O baiacu é um peixe que mata muitas pessoas, porque ele é um peixe muito
perigoso e ele pode matar 30 adultos e eles inflam quando se sentem com medo. Ele
tem muitas toxinas pelo corpo que podem matar.

Vou ler e vocés véo reparar: tem alguma parte que se repete excessivamente?

Serd que tem algum jeito de reorganizar a escrita do verbete, sem que a ideia de
que o Baiacu mata muitas pessoas se repita tanto?

E possivel colocar mais informagdes, ou juntar algumas delas?

Alguém tem alguma ideia de qual parte pode ser reescrita? Como escrevo?
Ditem para mim...

Apos a exposicdo de trechos destacados dos registros apresentados por vocé com os
guestionamentos voltados para os focos de revisao, espera-se que as professoras comecem
a planejar e refletir a respeito das etapas segundo as quais a revisdo pode acontecer,
replanejando isso de acordo com seu grupo e contando com seu apoio.

Apos a devolutiva dos registros, com destaques e pontos de convergéncia com o que
se esperava como focos e conteldos de formacgao, € interessante promover discusséo de
algumas etapas de revisdo que podem ser propostas aos grupos de criangas, de modo a
ajudar a tomada de decisbes pelas professoras do que pode ser realizado em aula.

Sendo assim, sera fundamental discutir com as professoras os detalhes da retomada
com as criangas do texto do verbete elaborado coletivamente, escrevendo-o no quadro
ou utilizando o recurso de um processador de texto, projetando-o, retomando a forma e
o conteudo e, se for preciso, adicionando novas descobertas. Considerando a formacgao
das professoras, ha alguns aspectos que sdo fundamentais nesses encaminhamentos de
revisdo, tanto quando ocorrem de forma coletiva como quando propostas em pequenos
grupos. Por exemplo, realizar a leitura coletiva do texto a ser revisado; retomar o contexto
de producéo e os interlocutores; questionar se acham que poderiam acrescentar algo para
tornar o texto mais completo.

Realizar a leitura coletiva do texto e levantar alguns questionamentos que orientem
o olhar das criangas, como, por exemplo: E possivel acrescentar alguma informacéo
para deixar o texto mais completo? O que é possivel escrever para detalhar mais as
informacdes? Ha alguma palavra que se repete? E possivel substitui-la por outra?

Realizar, diante das criancas, as substituicdes, insercdes e outras modificacdes no texto,
como alguns dos procedimentos do escritor que sdo fundamentais nesse momento. Se o
texto estiver escrito no quadro, podem ser utilizados asteriscos, chaves para acréscimo de



palavras, risco em cima de uma ou outra palavra ou outra cor de caneta. Da mesma maneira,
deve-se proceder com um processador de textos no computador — as marcas de revisao
devem ficar visiveis para as criancas observarem como esses recursos s&o utilizados. E
importante, ao final, realizar uma Ultima leitura do texto, questionando as criangas para
saber se ainda identificam algo que possa ser aprimorado.

Como uma outra etapa, apds a revisdo coletiva, cabe apresentar as professoras a
possibilidade de realizarem uma revisdo em pequenos grupos com aspectos especificos
que possam ser observados e melhorados. Vale destacar que essa proposta pode ser
feita se as criangas ou parte do grupo ja leem com certa autonomia. Nesse caso, para 0s
agrupamentos, pode ser importante ter uma diversidade de saberes sobre a escrita e a
leitura entre as criangas, ajudando-as a exercerem diferentes papéis: enquanto uma lé o
texto, a outra pensa em recursos para melhora-lo; ou ainda, enquanto uma relembra as
indicacdes das professoras para melhorar o texto, as outras localizam no texto onde e como
podem inserir tais sugestodes.

Enquanto realizam essa proposta, a professora circula de grupo em grupo, acompanha
as discussdes, problematiza e incentiva que trabalhem com mais autonomia. Cabe ressaltar
que a professora pode fazer o acompanhamento de algumas duplas por dia, mantendo
um registro para que, ao longo de algumas aulas, ela tenha acompanhado todas. Lembrar
também as professoras que, ao atuar com as duplas, importa trabalhar junto, intervir e
apoiar a reflexdo sobre o que pode ser melhorado no texto. As observagdes apontadas
para cada grupo podem ser semelhantes, visto que o texto do verbete € o mesmo, mas
a ideia € que cada grupo pense nas solugdes encontradas para colaborar, mais uma vez,
com a melhoria do texto do ponto de vista dos aspectos discursivos, como: a auséncia de
informagdes fundamentais para o entendimento do texto; uma linguagem inadequada,
muito pessoal ou que traz opinides, e nao fatos e informagdes pesquisados; conceitos, ideias
e conclusdes equivocados do ponto de vista conceitual; pouco detalhamento ou imprecisdo
de informagbes etc. O papel da professora serd o de mediar cada grupo, fazendo que
as criancas observem, de forma contextualizada, as necessidades de revisdo, utilizando
marcagdes na escrita como: asteriscos, chaves para acréscimo de palavras, risco em cima
de uma ou outra palavra que serd substituida etc.

Ao final dessa exposi¢do das diferentes formas e focos de revisao, a sugestéo € que as
professoras observem possibilidades encaminhadas pelas professoras Jéssica e Fernanda,
refletindo sobre o percurso de cada uma com seus respectivos grupos. Apds a revisao,
os textos das turmas da professora Jéssica e da professora Fernanda, respectivamente,
ficaram assim:
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O sistema solar é muito
grande e o Sol, sua
principal estrela, fica no
centro. Ao redor do Sol
ficam 8 planetas girando
sem parar.

O planeta mais préximo
do Sol é Mercdurio,

e Netuno é o mais
distante. Jupiter é o
maior e Mercurio é o
menor. O unico planeta
do sistema solar em que
existe vida é a Terra.

O baiacu € um peixe que
mata muitas pessoas,
porque ele é um peixe
muito perigoso e ele
pode matar 30 adultos

e eles inflam quando se
sentem com medo. Ele
tem muitas toxinas pelo
corpo que podem matar.

O sistema solar é muito
grande e o Sol, sua
principal estrela, fica no
centro. Ao redor do Sol
ficam 8 planetas girando
sem parar.

O planeta mais préximo
do Sol é Mercurio,

e Netuno é o mais
distante. Jupiter é o
maior e Mercurio é o
menor. O unico planeta
do sistema solar em que
existe vida é a Terra.

O baiacu é um peixe
perigoso e pode matar
pessoas por causa de
suas toxinas. O corpo do
baiacu infla quando ele
se sente ameagado, é
como um mecanismo de
defesa que o faz parecer
bem maior.

Uso de termos especificos de
textos de divulgagéo cientifica:

"Fica bem no meio" por "fica no
centro”.

"Em volta" por "ao redor".

Eliminacdo da ocorréncia

de repeticdo excessiva,
desnecessaria, de uma palavra
(planeta): O unico planeta do
sistema solar em que existe vida é
a Terra.

Uso de termos especificos de
textos de divulgacao cientifica:
‘ameacado’, 'mecanismo de
defesa’.

Uso de conectivos (causa e
consequéncia) - 'por causa de'.

Elimina¢do de palavras repetidas
(peixe).

Espera-se que os subsidios apresentados e problematizados ao longo deste texto,
possam apoiar a realizagdo de diferentes agdes formativas nos grupos que vocé acompanha,
formadora, €, consequentemente, possam criar melhores condi¢des de aprendizagem para
as criangas em relacdo a produgédo e revisao de textos.

Bom trabalho!
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TEXTO COMPLEMENTAR
F4.U8.TC - FORMADORAS

Formagao e aprimoramento da pratica docente:
situagoes de dupla conceitualizacao, de escrita e
leitura profissional

Paula Stella

Se alguém nota que estds escrevendo bem, toma cuidado: é caso de
desconfiares... O crime perfeito ndo deixa vestigios.

Mario Quintana

No Texto Complementar que integra o Fasciculo 3 dessa coleg¢do e é endereg¢ado a
vocé, formadora, abordamos algumas estratégias formativas, destacando a tematiza¢do da
pratica docente. O presente texto continua tratando das estratégias formativas, realgando
a situacdo de dupla conceitualizacdo e discorrendo, de forma breve, sobre as situagdes de
escrita e leitura profissional. A ideia € apresentar e justificar essas estratégias, ampliando
o leque de propostas metodoldgicas de que vocé pode lancar mao ao planejar e realizar a
formagdo continuada das professoras de seu grupo.

1. Situacao de dupla conceitualizacao

Em primeiro lugar, faz-se necessario expor alguns pressupostos da formagao
continuada das professoras que sao relevantes para compreender em que condi¢des se
realiza a situacdo de dupla conceitualizagéo.

Inicialmente, é preciso considerar que as professoras constroem conhecimento,
isso quer dizer que sdo sujeitos que aprendem ativamente ao interagir com os objetos de
conhecimento, de forma semelhante ao que ocorre com as criangas, os adolescentes e os
jovens. Assim sendo, a formagao precisa ser conduzida de modo a oferecer oportunidades
para que elas se relacionem com o conteldo a ser aprendido e o assimilem, a fim de que
construam e coordenem nog¢des e representacdes que lhes possibilitem compreender o
contetddo em jogo (Macedo, 2002), contando com a ajuda da formadora.

Também é preciso ter em mente que no caso das professoras a aprendizagem resulta
de um processo continuo de aproximagdes sucessivas dessas docentes, enquanto sujeitos
que aprendem, ao objeto de conhecimento. Como, alids, ocorre em qualquer aprendizagem,
jd que ndo se trata de saber tudo ou ndo saber nada sobre um certo conteudo, mas aprender
gradualmente, de acordo com as possibilidades de cada uma. Conceber a aprendizagem das
docentes como um processo implica acreditar que elas podem aprender sempre, a medida
que, reiteradamente, se relacionem com o mesmo conteldo, em diferentes oportunidades
e de diferentes maneiras.



Outra questdo a levar em conta refere-se a natureza dos conteldos a serem
abordados com as professoras: tedricos ou praticos? Seria possivel e adequado trabalhar
com conhecimentos praticos apenas? Ou somente com conteldos tedricos? A formagao
continuada das professoras inclui tanto conhecimentos relativos a pratica quanto
conhecimentos tedricos, porque é preciso articula-los para compreender as relagdes entre o
ensino e a aprendizagem. Ferramentas conceituais sdo Uteis quando se trata de compreender
e aprimorar a pratica pedagdgica com o propdsito de assegurar aprendizagens para todas as
criangas, como afirmam Delia Lerner e Maria Adelaida Benvegnu, autoras do trecho a seguir:

“Para enfrentar os desafios imprevistos colocados pela pratica e experimentar
intervengdes que tendem a promover a aprendizagem, parece necessario
construir ferramentas conceituais que permitam formular hipdteses sobre os
processos subjacentes ao que estd explicito,compreenderoque os alunos estdo
pensando sobre o contelddo em jogo para dialogar com suas ideias e articular
as trocas para encaminhar a discussdo para o avango do conhecimento de
todos..” (Benvegnu e Lerner, 2021, p. 61).

Outra questdo importante a se ter em conta, cara formadora, também diz respeito
ao tipo de conhecimento a ser trabalhado na formagédo das professoras. Isso porque, em
algumas circunstancias, ndo se sabe ao certo se elas devem aprender os conteddos a serem
ensinados as criangas ou se devem construir conhecimentos didaticos. Em lugar de optar
por uma dessas alternativas, a formagéo continuada das professoras se compromete tanto
com a construcdo/ampliacdo de conhecimentos acerca dos conteldos a serem ensinados
as criangcas como com a constituicdo do conhecimento didatico, ou seja, com a compreensao
das relagdes entre o ensino e a aprendizagem desses conhecimentos. Com o intuito de
tornar mais compreensivel esse ponto, pensemos em um exemplo, relativo ao trabalho feito
em sala de aula, visando a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética pelas criangas, no
momento da alfabetizacao; nesse caso, a formagédo das professoras dedica-se a tornar mais
conhecido por elas o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética, suas propriedades e
caracteristicas, a0 mesmo tempo em que se volta para o desenvolvimento do conhecimento
sobre como esse objeto de conhecimento é ensinado e aprendido, a fim de que seja apropriado
pelos aprendizes. Assim, ao atuar na formacgéo, a formadora pde em pratica diferentes a¢des
- realizagdo de reunides de formagédo, planejamento conjunto, observacdo de atividade e
devolutiva etc. — norteadas pela sua responsabilidade quanto as aprendizagens das criangas
e as das professoras, articulando diferentes tipos de contelddo e tendo a reflexdo sobre a
pratica como importante aliada para alcangar os propdsitos pretendidos nos dois casos. E,
ainda, para promover a autonomia intelectual das professoras e dos professores.

Depois de ter tragado esse pano de fundo, mencionando alguns pressupostos
relevantes, vejamos em que consiste a situagédo de dupla conceitualizacdo, uma estrategia
que contempla os contelidos mencionados acima, umavez que,ao realizé-la,aformadora cria
contextos de aprendizagem que sdo similares (mas nao idénticos) aos que as professoras
irdo realizar em aula, nos quais comportamentos leitores e escritores sdo exercidos pelas
docentes, aproximando-as das experiéncias das criangas quando atuam como leitoras e
escritoras, e,em seguida, coordena a andlise dos conteldos abordados e das caracteristicas
da situacédo didética vivenciada™.

® Os contextos criados para que as professoras exercam comportamentos do leitor e/ou do escritor ao
realizar uma atividade sdo similares aos que serdo criados em sala de aula porque as educadoras sdo adultas,
profissionais e sujeitos mais experientes do que as criangas quanto a capacidade de produzir e interpretar
textos. Portanto, os desafios que enfrentam ao ler ou escrever sdo distintos, de outra natureza, possivelmente
mais complexos. Além disso, é preciso cuidar para ndo as infantilizar nas situagdes propostas na formagao. Por
essas razdes, afirmamos que os contextos ndo sdo idénticos, embora devam ter caracteristicas em comum
com aqueles estabelecidos nas aulas.
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De acordo com Delia Lerner, Mirta Torres e Maria Elena Cuter, autoras que cunharam
o termo situagdo de dupla conceitualizagdo e o disseminaram, a estratégia consiste
em “favorecer que os professores exercam comportamentos proéprios de leitores e
escritores, para poder depois conceitualizar tanto os comportamentos exercidos como as
caracteristicas da situacao didatica da qual participaram” (Lerner; Torres; Cuter, 2007 p.71).

Assim, por exemplo, as professoras podem ser convidadas a produzir em grupo a
resenha de um livro indicado para ser lido para as criangas, no contexto de um projeto
didético (Alongo, 2005). A resenha ficara disponivel ao lado de outras, que serdo escritas
individualmente, em outro momento, para consulta da equipe pedagdgica da escola. No
Encontro de Formagao, o texto serd produzido oralmente e ditado a formadora que o
registrard na lousa e fara algumas intervengdes. Uma das integrantes do grupo tera a
funcdo de registrar as agdes das colegas durante a produgéo escrita, seus comentarios,
suas duvidas e dificuldades, bem como as decisdes tomadas em situagdes de impasse.
Assim que o texto estiver pronto, a resenha € lida em voz alta para que todos apreciem
e analisem o resultado do trabalho coletivo e, se necessario, aprimorem o texto até que
seja considerado satisfatério. Em seguida (na primeira conceitualizacdo), sdo discutidos
0s comportamentos do escritor exercitados no momento da produg¢do do texto, por
meio da leitura do registro do processo da escrita feito por uma das professoras. Por
dltimo (na segunda conceitualizagdo), discute-se as peculiaridades da situacdo didatica,
com base em perguntas feitas pela formadora com o objetivo de tornar possivel a
conceitualizagdo de aspectos como: a necessidade de se preservar o sentido social
da escrita; de garantir que o texto seja feito para cumprir um propdsito relevante e,
dirigido a um destinatario especifico; real¢car o papel da cooperagao entre os escritores
na deteccdo e solucdo de problemas; e os tipos de intervencado do docente colocadas
em pratica pela formadora e quais as suas fungdes.

Na situagdo descrita, é possivel observar que depois do momento em que o texto €
produzido realiza-se: a primeira conceitualizagao, que tem como foco os comportamentos
do escritor, ou seja, o objeto de ensino definido para essa situagéo, e as aprendizagens
propiciadas por aquela atividade de producéo de texto; a segunda conceitualizag¢ao, que
tem como foco os aspectos do conhecimento didatico e aponta para a reflexdo sobre as
varidveis que fazem que a situacéo proposta favoreca as aprendizagens pretendidas.

E interessante chamar a atencdo para o fato de que, usualmente, ndo é necessério
tomar consciéncia das agdes envolvidas nos atos de ler e de escrever para atuar como
leitor e escritor. Entretanto, quando se trata de uma situagdo de ensino, esta tomada de
consciéncia é imprescindivel, uma vez que explicitar em que consistem a leitura e a escrita
permite definir o objeto de ensino e os conteldos nelas envolvidos; em outras palavras, da
lugar a uma ag¢do docente com mais intencionalidade didatica. Por isso, a conceitualizagdo
€ um ingrediente importante dessa estratégia formativa. Podemos dizer que o seu objetivo
€ discutir o que se quer que as criangas aprendam, por que, para que € como organizar
0 ensino para concretizar essas intencdes. Como afirma Delia Lerner em seu livro Ler
e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario, a conceitualizagdo “permite aos
professores construir um quadro de referéncia que contribuird para orientar a planificacédo
das propostas que apresentardo a seus alunos e das intervengdes que fardo em classe”
(Lerner, 2002, p.109). O planejamento da atividade e a agdo da professora no decorrer de
sua realizagdo sdo, portanto, beneficiados pela conceitualizagéo.



Em suma, a situagcdo de dupla conceitualizagdo permite que as professoras se
desloguem da experiéncia vivenciada para a reflexdo acerca dela, alternando olhares de
proximidade e distanciamento, em um movimento que favorece a compreensdo dos
fundamentos do que realizam em sala de aula. Para isso, € necessario que a formadora
considere em seu planejamento a necessidade de explicitar e conceitualizar conhecimentos
didaticos fundamentais, levantando questdes que as levem a refletir sobre as caracteristicas
da situacdo didatica da qual todos participaram (como a preservagdo do sentido das
praticas sociais de leitura e escrita, a realizagdo de tarefas desafiadoras e com propdsitos
relevantes, as diferentes intervengdes realizadas em diferentes momentos da produgéo do
texto, a interagdo dos participantes como fator de aprendizagem, as condi¢cdes didaticas
gue precisam ser asseguradas).

No Fasciculo 3 deste Percurso Formativo existe uma pauta de reunido, “Pauta
do Encontro Formativo - Unidade 6: A escrita no contexto literario” (F3.U6.T1 -
Formadoras), que contempla a estratégia da dupla conceitualizagdo. A producdo de
uma resenha é proposta de forma semelhante ao que foi descrito acima, mas dois pontos
importantes para a realizacdo da atividade sdo assinalados: a necessidade de repertoriar
as professoras quanto ao género textual selecionado e a importancia do planejamento
coletivo do texto a ser produzido no Encontro de Formagéo.

Ao planejar a realizagédo dessa estratégia em uma reunido formativa, € preciso tomar
varias decisdes que variam, a depender do que se pretende propiciar aos participantes e,
por conseguinte, aos e as estudantes. Entre outros aspectos, € fundamental atentar para
as caracteristicas e necessidades do grupo de professoras e, entédo, decidir onde colocar
mais énfase: na pratica (a produg¢do da resenha, no exemplo citado) ou na conceitualiza¢do
(a explicitacdo do conhecimento didatico).

“‘Em alguns casos, a leitura e a escritura mesmas, exercidas pelo formador e
pelos professores, ocupam o primeiro plano da cena; em outros, a prioridade
é a conceitualizagdo diddtica — que se refere tanto ao objeto de ensino quanto
as condicbes de sua realizacdo em sala de aula — e sua vinculacdo com o
planejamento de atividades similares que se realizardo com os alunos. Em
outras instancias de formacgdo, diferentemente, as duas dimensbes aparecem
equilibradamente” (Lerner, Torres, Cuter, 2007, p. 73).

No entanto, como nos adverte Maria Candida Di Pierro — em seu artigo sobre a
situagdo de dupla conceitualizagdo como estratégia de formagéao voltada a reelaboragao
dos conhecimentos didaticos e matematicos de docentes —, isoladamente essa estratégia
€ insuficiente para assegurar que as professoras transformem suas concepg¢des e praticas
(Di Pierro, 2020). Para que essas transformagdes acontegam, a autora aponta que muitas
outras situagdes devem fazer parte do processo formativo, articulando-se com a situagao
de dupla conceitualizagéo (anélises de aulas filmadas, de cadernos e de outras producdes
de alunos, de planejamentos de aula do professor, de sequéncias didaticas, bem como de
estudos tedricos). Embora seu artigo se refira a formagdo continuada das professoras no
ambito da Matematica, sabemos que o mesmo se aplica a drea da Lingua Portuguesa.

Concluindo, cabe retomar o que foi indicado no inicio, quando afirmamos que
as professoras sao sujeitos que aprendem ativamente ao interagir com os objetos de
conhecimento, de forma semelhante ao que ocorre com as criangas e com os jovens. Quando
a formadora recorre a situagdo de dupla conceitualizagdo como estratégia formativa, ela
conduz a formagéao dessas profissionais considerando que devem construir conhecimento
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sobre um objeto de ensino e também sobre conhecimentos didaticos relativos a ele, com
0 proposito de favorecer a aprendizagem das criangas. Isso quer dizer que as a¢gdes da
formadora — desde o planejamento até a realizacdo da reunido — sdo norteadas pela intengéo
de agir em consonéncia com as premissas dos processos de ensino e de aprendizagem
adotados no trabalho em sala de aula. Dessa forma, se evita incorrer em uma contradicédo
que se faz notar em alguns contextos nos quais a formagao se realiza primordialmente por
meio de estratégias de transmisséo de informagéo, enquanto para o ensino das criangas e
dos jovens sdo recomendadas situacdes que propiciam a construgado de conhecimento.

Voltando a atengéo agora ao dia a dia das professoras na escola e levando em conta
a sua experiéncia profissional, € provavel que vocé, formadora, esteja convencida de que
a escrita € uma ferramenta imprescindivel para o exercicio da profissdo docente, assim
como para outras profissdes do campo da educagao. Afinal, muitas sdo as situagdes em que
professoras necessitam escrever, para satisfazer diferentes propdsitos, ndo € mesmo?
Relembremos apenas de alguns exemplos de textos que elas produzem: instrumentos
de planejamento (planejamento de atividades, planejamento semanal, planos anuais de
trabalho...); registro de atividades realizadas em aula (didrios, semanarios, portfdlios...);
registro do desempenho da turma e/ou de cada crianga; notas tomadas durante a
participagdo em reunides de formacéo ou durante a leitura de textos tedricos.

Nas situagdes em que produzem esses textos — e em muitas outras nas quais as
professoras escrevem para atender demandas do trabalho — comportamentos do escritor,
préprios de situagdes de escrita profissional’®, sdo exercidos por elas para:

- documentar e organizar o proprio trabalho;
refletir sobre a pratica pedagdégica;

comunicar a propria pratica a outros (coordenadora, colegas de trabalho ou
familiares das criancas).

Vejamos como isso se da: utilizar a escrita para documentar o trabalho e organiza-lo
possibilita guardar a memaoria do que é realizado em aula, tragar uma histéria das intengdes
e projecdes feitas no inicio e refeitas ao longo de um processo bem como das avaliagdes
parciais realizadas ao longo de seu desenvolvimento; possibilita também ter o registro
de todas as informacdes e manifestacdes consideradas relevantes (como mudancas de
planos, falas ou respostas de criancas reveladoras de avango ou, ao contrario, indicativas
da necessidade de ajuda, bilhetes recebidos etc.). Jé refletir sobre a pratica por meio da
escrita propicia que se pense sobre as decisbes tomadas e seus efeitos, e sobre aspectos
inesperados, surpreendentes, inusitados ou, simplesmente, diferentes do esperado, o que
permite formular hipdteses, aprimorar o trabalho diario e adequa-lo as necessidades e
possibilidades do grupo de criangas.

®“Comportamentos do escritor préprios de situagdes de escrita profissional” designa o que escritores fazem
nas praticas de escrita de que participam no contexto profissional, isto é, suas agdes enquanto escrevem
textos necessarios ao exercicio da profissdo docente, tais como: planejar o que vai escrever considerando
0 propdsito, o interlocutor, e as caracteristicas do género textual em questdo; reler o que escreveu para
aprimorar aspectos discursivos (coeréncia e coesdo) e notacionais (erros de ortografia), entre outros.



Por sua vez, utilizar a escrita para comunicar a propria pratica a outros torna possivel
a interlocugdo com a coordenagdo pedagdgica e, consequentemente, abre portas para
ajudas e insumos valiosos para aprimorar o trabalho em aula; j& a comunicagdo com os
pares incentiva a sistematizagdo, a formalizagdo e o embasamento tedrico; por sua vez,
a comunicagcdo com os familiares das criangas propicia trocas importantes entre duas
instancias educadoras — escola e familia — sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos e
das estudantes. Assim sendo, nota-se que no desempenho da docéncia é preciso recorrer
a escrita com frequéncia, em diferentes circunstancias, com interlocutores distintos, como
ferramenta de documentacéo, reflexdo, sistematizacdo e comunicacéao.

Saber que a escrita € uma ferramenta imprescindivel para o oficio das professoras
usualmente leva a seguinte questao: como incorpora-la aos processos formativos com
o intuito de colaborar para que as docentes a utilizem de forma cada vez mais criativa,
adequada, autoral e potente? Como se pode auxilia-las a desenvolver a capacidade de
escrever de modo satisfatério e eficaz para concretizar os propdsitos mencionados
anteriormente, presentes em varias situagdes de producéo de texto experimentadas no
ambito profissional? Como ajudar algumas profissionais a superar o receio ou a dificuldade
que enfrentam ao escrever?

Uma das formas de fazer isso consiste em incluir o uso de registros reflexivos de
atividades realizadas em sala de aula nos encontros de formagao continuada, quer seja
como matéria-prima a ser analisada em uma situagédo de tematizagcédo da pratica docente,
quer seja como referéncia para a interlocu¢ao estabelecida entre professora e formadora
(que 1é o relato produzido por uma professora e redige uma devolutiva). A experiéncia
tem mostrado que o uso dos registros na formagao e, principalmente, o didlogo entre a
professora e a formadora que ele propicia provoca um movimento de adesdo crescente
das educadoras a pratica do registro na medida em que elas percebem que essa utilizagéo
€ produtiva em termos das ajudas para a melhoria do trabalho desenvolvido em sala de aula
(Lerner, 20073a).

Evidentemente, existem muitas outras possibilidades de incluir a escrita profissional
na formacao (produzir coletivamente um texto que, de fato, as professoras precisem
escrever, propor correspondéncia entre professoras que trabalham em contextos
geograficos distintos sobre a pratica realizada em aula, apoiar a produg¢do de um roteiro
para aapresentagédo de uma experiéncia em um congresso ou seminario etc.). O importante
é considerar que propor a produgdo de textos escritos e utiliza-los em situacdes formativas
em que essas agdes fagam sentido podem ser opg¢des interessantes para alcangar
simultaneamente aprendizagens significativas sobre o propdsito que motivou a produ¢ado
do texto (por exemplo, refletir sobre uma atividade realizada com as criangas) e avangos
sobre a escrita propriamente dita (por exemplo, como relatar e descrever uma atividade
tornando o registro fiel ao que ocorreu €, ainda, claro, completo, compreensivel e atraente
para a formadora, a leitora a quem ele é destinado).

Aprender a refletir por escrito €, sem duvida, um dos efeitos desejados de incluir os
registros profissionais no processo de formagdo continuada, uma vez que, normalmente,
€ preciso exercitar a escrita e capacidade de refletir para que se possa chegar a um bom
resultado quanto a isso. Nesse sentido, Isabel Alarcdo refere-se a reflexdo como uma
capacidade que requer contextos que favorecam o seu desenvolvimento e, por conseguinte,
o pensamento autdnomo (Alarcéao, 2011). A autora sustenta que:
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“Os formadores de professores tém uma grande responsabilidade na ajuda ao
desenvolvimento desta capacidade de pensar auténoma e sistematicamente”
(Alarcéo, 2011, p. 49).

Alarcéo explica que para as professoras (na verdade, para qualguer adulto) passar de
um nivel de pensamento descritivo ou narrativo para um nivel reflexivo, em que séo feitas
interpretacdes articuladas, explicagdes e sistematizacdes, € preciso esforgo, didlogos e
estratégias formativas pautadas em inten¢des explicitas (nota-se nos registros escritos
das docentes uma evolugdo semelhante quando existem condi¢des favordveis). Os
questionamentos tém, para a autora, um papel crucial nessa evolugdo porque fazem que
tudo possa ser mais bem compreendido, aceito ou rechagado. Entretanto, as indagacdes
recebem o qualificativo de pedagdgicas somente quando possuem intencionalidade
formativa, quando sdo feitas para provocar avangos, ndo importa quem as formule: a prépria
professora, uma colega ou a formadora.

Ao lado do que ja foi indicado, ha ainda outro ponto a considerar e que pode nao
ter ocorrido a vocé, formadora. Trata-se do fato de que, como acontece com outros
textos escritos, os registros da pratica pedagdgica podem alcangar leitores nem sempre
imaginados no momento em que foram produzidos e permanecer validos e significativos
como testemunhos de experiéncias interessantes por muito tempo. Ou seja: podem
continuar cumprindo algum propdsito comunicativo, ainda que imprevisto, continuar
despertando interesse e curiosidade por um periodo prolongado. E o que nos conta a
professora universitaria Maria Leticia Nascimento em uma carta que redigiu para Madalena
Freire em que narra como utiliza os relatérios produzidos por esta Ultima e publicados no
livro A paixdo de conhecer o mundo: relato de uma professora (Freire, 1983).

“Como j& tinha mencionado, Madalena, tenho apresentado e trabalhado com
seus relatérios como leitura obrigatdria, assim como relatos da experiéncia
pedagdgica das creches e pré-escolas de Reggio Emilia, cidade no norte da
Italia, e outras experiéncias consonantes com os textos de estudos da infancia.
A atualidade dos procedimentos, a reflexdo sobre prética e o questionamento
constante presente nos seus relatos continuam sendo uma boa base para a
formagéo inicial das professoras que reconhecem, comentando, por exemplo:
“Néo é possivell Como é que essa professora fazia assim em 1978?!” “Tem
professora que ndo faz assim na escola em que estou estagiando’, entre outros.
Tem sido um exercicio muito interessante”(Nascimento, 2023 p. 118).

Para completar esse arrazoado sobre relatos que seguem tendo o que dizer a leitores
impensados quando foram escritos, reproduzimos aqui um pequeno trecho de um relato
de Madalena Freire sobre o trabalho desenvolvido com uma turma de crian¢as de 4 anos de
idade pela qual era responsavel:

Concluindo, o que tenho observado, sentido nas criangas (e em mim), como
reflexo do nosso trabalho, é um grande entusiasmo, os desafios sendo
enfrentados com alegria e prazer. O que nos da a certeza de que a busca do
conhecimento néo &, para as criangas, preparacdo para nada. E sim vida aqui e

agora (Freire, 1983, p. 50).

E interessante notar que tempos depois de terem sido registrados seguem validos
e proveitosos tanto o relato escrito pela professora quanto a avaliagdo que ele contém (a
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busca do conhecimento pelas criangas ndo corresponde a uma preparagdo para outro
momento de suas vidas, mas a vida presente, que tem lugar no momento e no local em que
elas enfrentam os desafios para aprender de maneira prazerosa). E, sem sombra de duvida,
isso também pode ocorrer com os escritos elaborados pelas professoras que estdo em
sala de aula hoje em dia: podem vir a ser Uteis para outros educadores no futuro, ganhar
asas e alcangar leitores desconhecidos, o que pode funcionar como um atrativo que se
soma as fun¢des dessas producdes, relativas ao presente, ao desempenho atual do oficio
de professor.

Considerando que ler e escrever sdo praticas complementares, pode-se depreender
que também a leitura pode ser contemplada na formagéao continuada das professoras, pois
ha muitas situagdes em que ela também se faz necessaria como ferramenta indispensavel
ao trabalho docente, sendo que em alguns casos ela € feita conjuntamente com a escrita
(ler e tomar nota, ler para aprender e fazer um resumo sobre algum tema...).

Vocé deve estar se recordando agora, cara formadora, de algumas delas: a leitura
de comunicados e oficios referentes ao funcionamento escolar, o estudo de documentos
curriculares ou de textos tedricos recomendados pela formadora, a leitura e a analise das
producdes escritas elaboradas pelas criangas, a leitura e a selecdo de materiais a serem
levados para as aulas, entre outras.

Assim, a exemplo do que ocorre com a escrita profissional, existem muitas
situacdes envolvendo a leitura que podem ser propostas na formagao, tais como: a
leitura compartilhada seguida de uma discussao sobre um artigo cientifico recomendado
pela formadora; a leitura de um texto orientada pela busca de resposta a determinado
problema vivenciado na sala de aula; a leitura pelas professoras de textos que contribuem
para aprofundar uma questéo.

Nos casos em que os textos tedricos estdo no centro das atengdes, a intengéo €
possibilitar que as professoras ampliem seus conhecimentos sobre algum contetddo que
seja relevante para o trabalho. Ao mesmo tempo, pretende-se propiciar oportunidades
para que elas aprendam a usar a leitura profissional como uma ferramenta de formagao
permanente, com autonomia. Advertindo que muitas professoras ainda ndo s&do membros
praticantes de uma comunidade de leitores, Delia Lerner (2007b) assinala que a leitura
profissional deve ser incluida como objeto de ensino no processo de formagéao, por meio de
um trabalho sistematico e compartilhado, visando a autonomia das docentes envolvidas, e
acrescenta: “Longe de ser construida de forma solitaria, a autonomia se conquista por meio
da interacdo constante com outros membros — ou aspirantes a sé-lo — da comunidade de
leitores” (Lerner, 2007b, p. 175).

Antes de encerrar, cabe aludir a possibilidade de contemplar também a formagao
das professoras como leitoras literérias, agéo pertinente no sentido de que pode alimentar
outra faceta do pertencimento a uma comunidade de leitores. Ler literatura como leitura
profissional é também algo que se faz na escola e que, portanto, faz jus a ser tratado
como objeto de ensino. O momento cultural, presente nas pautas de reunides formativas
disponiveis nesse material, € pensado com esse propdsito. Além dele, € possivel reservar
tempo em outras ocasides para que as professoras troquem recomendagdes literarias, e
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justifiguem suas escolhas, ou para promover a leitura compartilhada de um livro e conversas
sobre a experiéncia da leitura, sobre a obra ou sobre as expectativas das participantes
quanto ao que vird na sequéncia...

Concluindo com uma rapida retrospectiva, assinalamos que este texto apontou
estratégias, propodsitos e conteldos possiveis para processos de formagdo continuada,
enfatizando as situagdes de dupla conceitualizagdo, de escrita e de leitura profissional.
Em véarias passagens, indicamos que as professoras necessitam de oportunidade e ajuda
para que desenvolvam suas capacidades de analisar situagdes vivenciadas, compreender
e identificar os conteldos envolvidos nessas situagdes, aprender como eles podem
ser ensinados e aprendidos, registrar sua pratica, refletindo sobre ela, e ler no contexto
profissional. Sintetizando, pode-se pensar que a autonomia e a autoria docentes sdo o fio
condutor de tudo o que foi contemplado, porque, na verdade, € o que se persegue quando
se propde a formar professoras.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Praticas de leitura e escrita de textos com funcao
informativa

Crica de Faria Dutra

E preciso ajudar as criancas a construir
seu mundo, preenchendo-o de perguntas.
Uma das maneiras de auxilid-las é oferecer
livros informativos que favoreceram que se
tornem futuros leitores criticos e seletivos
diante dos textos cientificos, da politica e
da filosofia.

Ana Garraldon

Cara formadora,

Com o final do Fasciculo 4 e a maior parte do Percurso Formativo realizado, é o
momento de uma pausa para refletir sobre os avangos e as necessidades do grupo de
professoras. Quais foram as principais aprendizagens alcangadas? Como as discussodes
feitas nestes dois ultimos Encontros de Formagdo contribuiram para avancar na
compreensao do papel docente em assegurar condicdes para que as criangas leiam e
escrevam por si mesmas e que também participem de situagdes em que a professora
exerce a fungdo de escriba e de leitora”? Até este momento, j& abordamos situagdes
variadas que envolvem a leitura e a escrita nos contextos literario, do cotidiano e agora
de pesquisa sobre curiosidades diversas. O que se assemelha, independentemente do
contexto, e o que é especifico a cada um?

De um modo geral, espera-se que as professoras tenham compreendido que ler e
escrever com um proposito que atenda a uma situagdo comunicativa instaurada, € uma
premissa do trabalho pedagdgico, porque se assemelha a processos vividos na vida real:
lemos e escrevemos a partir de uma necessidade, com algum objetivo. Os comportamentos
exercidos pelo leitor e escritor é que s&o objeto de ensino. E evidente que também temos
como propdsito didatico que as criancas ampliem o repertdrio de conhecimento de temas
distintos, géneros variados e que compreendam que o uso da linguagem escrita se ajusta
aos propdsitos estabelecidos no contexto da produgao. “Um bom livro informativo sempre
estimula as criangas a buscar o significado de determinadas palavras, a apoiar-se nas
imagens para compreender os paragrafos mais complexos, a sentir que ndo sio sujeitos
ativos no ato de ler” (Garralén, 2015, p. 18).

E esse leitor e escritor ativos que buscamos formar na escola para que, diante de
necessidades e desafios, saiba selecionar o que ler, tenha condigdes de compreender e de
langar méo de estratégias eficazes para os diferentes propdsitos.



Com base nos aspectos levantados, o que avalia ser importante considerar ainda para
que todas as professoras avancem em seus processos de desenvolvimento profissional”? As
proposi¢des feitas durante os Econtros Formativos estdo chegando as criangas por meio
de situagdes significativas? As respostas a essas questdes podem orientar suas decisdes
para a continuidade do processo formativo. Lembrando sempre que as propostas sugeridas
aqui podem sofrer variagdes para que se ajustem as demandas formativas do grupo de
professoras e professores e vocé, formadora, € quem melhor pode definir o que precisa ser
feito.

Para contribuir ainda mais em suas tomadas de decisdes, consulte o Para Saber Mais,
disponivel na continuidade desta se¢do, como também no Fasciculo dos materiais para as

professoras. La vocé vai encontrar livros de referéncia de estudo, materiais didaticos para
usar com as criangas € outras sugestdes que podem apoiar o trabalho.

Bons estudos! Bom trabalho!

Referéncia

GARRALON, Ana. Ler e saber: os livros informativos para criang¢as. Sao Paulo: Pulo do Gato, 2015.
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EQUIDADE NA EDUCACAO

LIVRO: O coordenador pedagégico e a escola do século XXI

A décima oitava obra dessa coleg¢do, que tem a
coordenagado pedagodgica no centro das reflexdes, se
propde a contribuir para as discussbes que podem
ser realizadas em diferentes contextos educativos,
entre eles a formagdo de docentes. Segundo as
organizadoras, todas as autoras e todos os autores que
compdem a edigdo do ano de 2023 somaram esforgos

em prol de um mesmo objetivo: discutir sobre uma
R escola justa, que atenda a diversidade e que promova
o et et e S o desenvolvimento dos sujeitos — que seja capaz de
: : enfrentar e superar as desigualdades.

Destacamos o texto do pesquisador Rodnei
Pereira, O coordenador pedagogico e a construgédo de
uma escola justa (p. 211-237), em que o autor define o
principio de justica como “um conjunto de valores e
ideias que buscam promover a igualdade, equidade e
imparcialidade nas relagdes humanas e nas decisdes
tomadas na sociedade” (Pereira, 2023, p. 218).

Vera Maria Nigro de Souza Placco, Laurinda Ramalho de Almeida e Vera Lucia
Trevisan de Souza (organizadoras). Edi¢cées Loyola 2023

DE FORMADORA PARA FORMADORA

Anténio  Noévoa, professor e pesquisador
portugués,éumdosprincipaispensadoresdaeducagao
naatualidade e umagrande referénciaquandooassunto
é formacéo de professoras e professores. Em virtude
de uma visita ao Brasil, concedeu uma entrevista ao
portal NET Educagédo para responder a seis perguntas
que retratam os desafios atuais da educacéo, o papel
da formagdo docente e das politicas publicas para
assegurar condi¢cdes para que o trabalho em sala de
aula seja realizado com a qualidade necessaria.

Precisamos colocar o foco
a formacgéo profissional dos
professores

Anténio Novoa

I_' Pode ser visualizado no link
Q https://www.youtube.com/watch?v=KqopJ QO3KOE

-
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Pesquisa realizada com cinco educadores e seis
Universidade estudantes de 4°° anos de uma escola publica da Rede
MEtOdiSta Municipal de Sao Paglo, com o.QbJetlvo de analisar e

comparar os procedimentos utilizados por eles e elas
paralere pesquisarnalnternetenasfontesimpressas,
observar como realizam leituras exploratorias e, por
fim, pesquisar os saberes necessarios a professora e
ao professor para utilizar as tecnologias no processo
de alfabetizacdo. Os resultados revelam que os
estudantes recorrem pouco a leitura exploratoria
na tomada de decisdo do que selecionar para ler,
mas apresentam um envolvimento e dominio dos
mecanismos técnicos de pesquisa.

de Sao Paulo

Novas veredas para a formagédo do professor: ler para aprender a pesquisar
Rosanea Maria Mazzini Correa

(Dissertagdo apresentada para defesa de Mestrado sob orienta¢do da Profa
Dra Norinés Panicacci Bahia)

Universidade Metodista de Sao Paulo
2018

VIDEO PARA ESTUDO

O professor e pesquisador espanhol Francisco
Imberndn, que atua na Universidade de Barcelona,
na Espanha, participou de um programa da TV
Unesp em que discorreu sobre a importancia de as
professoras e os professores assumirem um papel
de protagonistas no ensino. Tratou de defender
a necessidade urgente da valorizagdo da carreira
docente. Além disso, discutiu sobre a formacao inicial
na universidade e, especialmente, sobre a formagao
continuada como uma das maneiras de aproximagao
com o contexto das comunidades de trabalho.

UNESP em Pauta
Educador espanhol destaca a valorizagdo do professor

Francisco Imbernon
2014

Pode ser visualizado no link:
https://www.youtube.com/watch?v=s8MpyVbZZc4



DE FORMADORA PARA FORMADORA

PROFESSORES
REFLEXIVOS

EM UMA ESCOLA
REFLEXIVA

questhe:
da nossd
dpoca

Isabel Alarcdo é uma professora e pesquisadora
portuguesa que se dedica aos estudos sobre formagéo
docente. Nessa obra, defende aimportancia da reflexdo
das professoras e dos professores para adotarem
uma pratica também reflexiva. Aponta que, para isso
acontecer, um dos caminhos é ter uma escola que
abarque principios de colaboracdo entre docentes
e da investigacdo sobre os processos de ensino e de
aprendizagem. Isso é possivel quando a formagéo
continuada € uma pratica instaurada e passa a ser uma
ferramenta para desenvolver uma escola reflexiva.
Além de brindar o leitor com aspectos cruciais para
o desenvolvimento da formagdo de professores
reflexivos e, assim, obter uma escola reflexiva, fornece
varios exemplos que contribuem para implementar
tais praticas.

Livro: Professores reflexivos em uma escola reflexiva
Isabel Alarcdo. Editora Cortez 2010

DE FORMADORA PARA FORMADORA

Nilma Lino Gomes

: O
Movimento

Negro

educador

Saberes construbdos nas

lutas por emancipagio

A autora é professora de Graduagdo e Pds-
Graduagdo da FAE/UFMG e integrante do Programa
Acdes Afirmativas na UFMG.

Nessa obra, apresenta o papel do Movimento
Negro brasileiro na educacdo, como produtor
de saberes emancipatérios e sistematizador de
conhecimentos sobre a questao racial no Brasil. O livro
aponta a urgéncia para descolonizagdo do curriculo
e do conhecimento, abordando questdes centrais
para uma educacdo antirracista, tais como: o que a
pedagogia e as praticas pedagogicas teriam a aprender
com o Movimento Negro entendido como ator politico
e educador? O que os curriculos tém a aprender com
0s processos educativos construidos pelo Movimento
Negro ao longo da nossa historia social, politica e
educacional?

Essa leitura é fundamental para pensar sobre
o trabalho pedagdgico nas relagdes étnico-raciais
positivas, como também &€ uma contribui¢cdo relevante
ao campo da didatica na educacéo, a fim de garantir,
nas instituicdes de ensino, os fazeres pedagdgico com
equidade racial e justi¢a social.

Livro: O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por
emancipagao

Nilma Lino Gomes. Editora Vozes 2017
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