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APRESENTACAO

Ensino contextualizado e reflexivo na alfabetizacao
inicial: integragao, reflexao e praticas colaborativas

Giulianny Russo
Elaine Vidal

Cara professora,

Chegamos ao ultimo fasciculo do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada -
Percurso Formativo de 1° e 2° anos (CNCA-Perfor 1)!

Neste Fasciculo, propomos tanto uma retomada dos principais conceitos abordados
ao longo do Percurso Formativo quanto o destaque de aspectos complementares as
unidades anteriores. Nosso objetivo é apoiar praticas de ensino que sejam capazes
de integrar as praticas sociais de linguagem ao cotidiano escolar, promovendo o
desenvolvimento de leitores e escritores, falantes e ouvintes, criticos e engajados.

Unidade 9 “Ler, escrever, falar e ouvir como praticas sociais articuladas na
alfabetizacao inicial” ( F5.U9 - Professoras)

Nesta Unidade, o Projeto Didatico Sarau de Poemas foi adotado para evidenciar
as articulagdes entre as praticas escolares e as praticas sociais de linguagem, com
foco na oralidade. Essa abordagem envolve as criangas no planejamento, organizagéo e
apresentag¢ao de um sarau, uma situagdo de comunicag¢do oral menos familiar para elas.
Essa escolha também se justificou pela possibilidade de integragdo entre as situagdes
didaticas fundamentais e as praticas sociais de oralidade, ampliando os géneros da
comunicagao publica formal além das praticas cotidianas, como conversas com familiares,
pedido de algo para alguém, entre outros.

O primeiro texto desta Unidade detalha a estrutura do Projeto, articulando os
propodsitos didaticos e comunicativos com as praticas de leitura, escrita e oralidade,
levando em conta a atuacdo das criancas como leitoras, escritoras, falantes e ouvintes.
O segundo texto enfatiza a apresentag¢do do Sarau de Poemas, focando a reflexao sobre
o sentido das situagdes de ensaio, as quais contribuem para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem (verbais e ndo verbais).

O terceiro texto destaca a importancia da roda de conversa Inicial como prética
de oralidade, incentivando as criangas a expressarem suas ideias e expectativas
sobre o projeto. O quarto texto convida as professoras a encaminharem a referida
roda de conversa. Por fim, o quinto texto destaca a avaliagdo formativa, ressaltando o
acompanhamento continuo e reflexivo das aprendizagens, considerando as conquistas
individuais e coletivas.

Nosso objetivo com este material é apoiar as professoras a promoverem praticas de
ensino que se aproximem das praticas sociais, mesmo diante das limitagdes do contexto
escolar. Queremos encoraja-las a criar experiéncias educacionais que nao apenas



desenvolvam habilidades linguisticas, mas também fomentem uma relagdo mais profunda
e significativa com a leitura, a escrita e a expresséao oral, inspirando nas criang¢as o prazer
pelo aprendizado e o fascinio pelo mundo da poesia e da linguagem verbal e ndo verbal.

Unidade 10 “Reflexdes complementares sobre a sala de aula, o ensinar e o aprender” (
F5.U10 - Professoras)

A Unidade 10 é composta por quatro textos que incentivam uma abordagem critica
e reflexiva no cotidiano escolar, explorando diferentes aspectos da alfabetizagdo que
contribuem para uma pratica pedagdgica contextualizada e significativa.

O primeirotexto, “A Diversidade de Textos na Alfabetiza¢édo” (F5.U10.T1 - Professoras),
destaca a relevancia de trabalhar com textos de diferentes géneros, enfatizando o
aprendizado através de praticas sociais auténticas. Em “Revisdo de texto: um caminho para
aprender a escrever” (F5.U10.T2 — Professoras), a reflexdo € sobre o processo de revisao
como ferramenta de aprendizagem, ressaltando que revisar ndo € apenas corrigir, mas,
sim, uma etapa crucial para que as criangas desenvolvam comportamentos escritores.

No texto “Novas abordagens para velhas préticas” (F5.U10.T3 — Professoras) sé@o
questionadas metodologias tradicionais, como a memorizagéo do alfabeto, o uso de ditado
e da cdpia, sugerindo-se que essas praticas sejam ressignificadas para se tornarem mais
pertinentes e contextualizadas ao aprendizado das criangas. O ultimo texto, “A sala de aula:
um universo de trocas e aprendizagem” (F5.U10.T4 — Professoras), enfatiza a importancia
da escuta atenta e do didlogo na sala de aula, onde a interagao e a cooperagdo entre as
criangas sdo vistas como ferramentas poderosas para o desenvolvimento cognitivo e
social.

Em conjunto, a Unidade 10 propde uma alfabetizagdo que valorize a diversidade
textual, o processo de revisao e a criagdo de um ambiente de aprendizagem colaborativo
e significativo, que formem leitores e escritores mais criticos e conscientes de seu papel
nas praticas sociais de linguagem.

Este Fasciculo convida vocé, professora, a refletir sobre a alfabetizagdo como um
processo mais amplo do que a simples aquisi¢do de habilidades técnicas, destacando a
criagdo de um ambiente colaborativo que valorize a diversidade textual, a comunicag¢éao
oral e as interagdes sociais. O objetivo € alinhar a prética escolar as praticas sociais de
linguagem, formando leitores, escritores e cidaddos criticos, capazes de se expressar,
ouvir e dialogar em diferentes contextos.

Giulianny Russo ¢ Mestra em Escritura y Alfabetizacion pela Universidad Nacional de
La Plata — Argentina; Especialista em Alfabetizagédo pelo Centro de Formacgao da Escola
da Vila; pedagoga e fonoaudidloga. Membro da diretoria da Rede Latino-Americana de
Alfabetizagdo e tem um canal no Instagram de conteldos educacionais @reescritasblog.

E-mail: giulianny.russo@gmail.com
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9676853920975923

Elaine Vidal ¢ graduada em Letras pela USP e em pedagogia pela UMESP; Especialista
em alfabetjzacao pelo ISE Vera Cruz/SP e em ética, valores e cidadania na escola pela
UNIVESP. E Mestra e Doutora na linha de pesquisa “Psicologia, Linguagem e Educa¢édo” da
USP. Autora de livros sobre alfabetizagéo, desenvolve trabalhos de formacgao continuada
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Atualmente, € professora da Faculdade de Educagdo da USP (FEUSP).
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Andréa Luize

Os projetos, uma das modalidades de organizag¢édo do trabalho didatico ja discutidas
neste percurso formativo, especificamente no texto “Fundamentos para a organizagdo
do trabalho pedagdégico na Alfabetizacdo” (F1.U1.T1- Professoras), constituem-se em “[...]
uma série de situagdes unificadas por uma finalidade conhecida e compartilhada por
todo o grupo de estudantes” (Castedo, 1995, p. 14)". De acordo com Castedo, os projetos
nos permitem trabalhar, simultaneamente, com propdsitos comunicativos, colocando as
criangas como participantes de praticas sociais de uso da linguagem, e com propodsitos
didéticos, ao envolver os conteldos que desejamos ensinar e fazer que elas aprendam?.
Para organizarmos um projeto, € essencial termos em mente a necessidade de que a turma
de estudantes vivencie situagdes-problema, ou seja, precisamos planejar situacdes para as
quais as criangas ndo contem com todos os conhecimentos e estratégias para resolvé-las;
neste processo, elas terdo que coordenar ou ressignificar conhecimentos que ja possuem,
construindo, assim, novos conhecimentos.

Definir um projeto a ser vivenciado com uma turma de criangas demanda, assim,
elegermos uma situagdo comunicativa, isto €, uma finalidade para a escrita, como a
producdo de um livro de contos; outra para a comunicagao oral de um texto, como um
sarau de poemas; outra para a leitura, como a busca de informag¢des sobre o tema que
estd sendo estudado; por fim, um publico destinatario, como estudantes de outro grupo
da escola. Um conjunto de decisdes serd tomado por vocé, professora, no planejamento
e no encaminhamento das situagdes — como as etapas e as agcdes a serem realizadas pela
turma — e outros aspectos serdao definidos juntamente com as criangas — como o publico
destinatario ou, por vezes, o conto a ser reescrito, seguindo um dos exemplos dados acima
(ainda que esta escolha seja feita entre algumas opgdes ofertadas por vocé, tendo em vista
determinados critérios usados na selecdo dos contos).

O objetivo deste texto € apresentar um projeto didatico de forma detalhada, de modo
a permitir um olhar mais apurado para os encaminhamentos de cada uma das etapas, para
a articulacdo entre os propdsitos didaticos e comunicativos, bem como para a participacao
das criancas, neste caso, como leitoras, escritoras, falantes e ouvintes. Também € nosso
intuito apresentar formas de articulacdo entre as quatro situagdes didaticas fundamentais
de leitura e de escrita, considerando a relevancia da alfabetizacdo inicial das criancas
neste momento da escolaridade, e de articulagdo entre praticas de leitura, de escrita e
de oralidade, no decorrer de um mesmo projeto. Neste sentido, elegemos como projeto a
organizagdo de um Sarau de Poemas.

' Traducdo livre de Andréa Luize.

2 Leia mais sobre as definicdes de propdsitos comunicativos e didéticos no texto de Apresentagdo deste
material.



O projeto que detalharemos aqui tem como objetivos:

oportunizar as criangas a participagcdo em uma pratica mais formal de uso da linguagem
oral, o sarau, na qual exercerdao comportamentos de falantes e de ouvintes, inerentes a
esse contexto;

promover situagdes de leitura, escuta e apreciagdo de uma diversidade de poemas;
instigar reflexdes e andlises sobre o sistema de escrita alfabética;

ampliar os conhecimentos das criangas sobre a leitura e/ou a produc¢édo de géneros
textuais, tais como agendas, listas, convites, indicagdes literarias e dos proprios poemas.

A partir deste objetivos, professora, temos a inteng¢do de favorecer um conjunto de
aprendizagens as criangas, conforme listamos a seguir.

Em relagdo as praticas de oralidade:

participar de um Sarau, reconhecendo-o como uma pratica social;

recitar ou ler poemas em voz alta, preocupando-se em ser compreendida pelo
publico, usando bom volume de voz, assim como ritmo e entonag¢édo adequados
ao texto e a situacdo comunicativa (adaptado da BNCC - EF15LP09).

- Em relacdo as préticas de leitura:

ouvir e ler poemas, apreciando-os e identificando efeitos de sentido produzidos
pela linguagem, pelo conteldo e por efeitos visuais, tais como formato do texto
na pagina, diagramacéo e ilustragdes (adaptado da BNCC - EF15P17);

conhecer e apreciar uma diversidade de poemas, de autoras e de autores,
valorizandoaliteraturacomo bem cultural e “patriménio artistico dahumanidade”
(adaptado da BNCC - EF15LPL15);

localizar onde algo pode estar escrito em textos (poemas, listas de titulos de
poemas, agenda etc.), com base em indicios quantitativos (extenséo da palavra
ou do texto) e qualitativos (letras e combina¢des de letras no inicio, meio ou final
de palavras), avangando na compreensao do sistema de escrita;

avancar na fluéncia leitora (para estudantes que ja leem com autonomia).

- Em relagdo as praticas de escrita:

escrever por si mesma e em parceria com colegas textos (listas de titulos
de poemas, de pessoas convidadas para o Sarau etc.), refletindo sobre o
funcionamento do sistema de escrita, analisando-o e avancando em sua
compreensao;

ditar trechos de textos a professora, especialmente convite e indicagao literaria,
considerando as fungdes comunicativas, os publicos e as caracteristicas
especificas de cada género;

planejar, revisar e editar textos, com o apoio da professora e com a colaboragéo
de colegas, considerando as fungdes comunicativas, os publicos e as
caracteristicas especificas de cada género (adaptado da BNCC - EF15LPOG6,
EF15LPO6 e EF15LPQO7).



Os poemas, género selecionado para este projeto, precisam fazer parte do cotidiano
das criancas e de sua formacdo como leitoras. A literatura, como forma de arte, deve ter
espago assegurado na escola, abarcando todos os géneros que a integram, o que inclui
0s poemas, textos que tendem a reunir recursos de uso da linguagem escrita bastante
elaborados,comoas metaforas, porexemplo. Muitasvezes,os poemas sdo poucotrabalhados
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tidos como de dificil aproximagao por parte das
criangas. Porém, € justamente pela rica experiéncia estética que oportunizam as criangas
que cabe contemplarmos esse género nas situagdes didrias de leitura. Além, também, de
ser um género que, sobretudo pelos jogos de palavras, se torna alimento para a imaginagao
ao longo da infancia, como afirmou o renomado escritor e critico literdrio argentino Jorge
Luiz Borges (2000).

Os artistas e as artistas da arte literdria, ao produzirem poemas destinados ao
publico infantil, oferecem as criangas op¢des criativas de uso da linguagem, por meio
do humor, das comparag¢des, das metaforas e dos jogos de palavras, como as rimas.
Elas também exploram o ritmo e a sonoridade no uso da linguagem, o que impacta
significativamente a experiéncia das criangas quando ouvem a leitura ou leem esses
textos. Assim, € na interagdo com os poemas que as turmas de estudantes terédo
a oportunidade de conhecer a riqueza da linguagem escrita que compdem essas
verdadeiras obras de arte! Conversar com as criangas sobre tudo isso, a partir da leitura
de uma diversidade de poemas, € o que ampliard suas possibilidades de apreciag¢éo:
quanto mais conhecerem poemas e tiverem a oportunidade de falar sobre eles, mais
poderdo compreendé-los e aprecia-los (Cf. Colomer, 2007).

O Projeto Sarau de Poemas objetiva oportunizar a interagédo das criangas de 1° e 2°
anos com este género literario, instigando aprendizagens que envolvam a escuta, a leitura, a
observagdo de algumas caracteristicas singulares aos poemas, as conversas em torno dos
poemas conhecidos, a possibilidade de indicar esses textos para outras pessoas e a récita®
ou a leitura em voz alta para um publico destinatario. Neste sentido, mais especificamente,
o projeto favorece a participagédo das criangas numa pratica social de uso da linguagem
oral: o sarau. Seja por meio da leitura em voz alta dos poemas, seja por meio da récita,
as criangas precisam lidar com o uso intencional de recursos da linguagem oral — como
o volume de voz, a entonagédo, o ritmo, a pausa etc. — de forma a apresentar os textos e
encantar o publico ouvinte. Esta € uma pratica social que, por ter certo grau de formalidade,
exige um preparo prévio e maiores cuidados no uso desses recursos, diferentemente do
gue ocorre nas conversas cotidianas, por exemplo.

Ao longo do projeto, diversas serdo as situagdes em que as criangas terdo que ler
e escrever por si mesmas, para organizar o Sarau de Poemas. Por essa razdo, € preciso
antecipar para elas o planejamento das condi¢cdes didaticas e as problematizagdes que
favorecem a reflexdo sobre o sistema de escrita, algo fundamental quando pensamos na
alfabetizacdo inicial.

A seguir, detalharemos as etapas estruturantes, algumas atividades e
encaminhamentos para a organizagdo de um Sarau de Poemas.

¢ A récita se déd quando o texto é memorizado e falado por quem o apresenta. Jé a leitura em voz alta implica
ter o texto em maos, ndo demandando sua memorizagao.



Uma atividade impulsionadora e bastante significativa de um projeto € a sua
apresentacdo para as criangas. Para que possam se envolver com a proposta e se
disponibilizar a enfrentar os desafios que as atividades trardo, € necessario que
apresentemos a elas a situagdo comunicativa, no caso, o sarau. E essencial que entendam
qual é a situagdo e que se sintam, desde o inicio, participantes do projeto, inclusive
tomando decisdes sobre ele. Afinal, € a situagdo comunicativa que pautara todos os
passos do projeto.

Para realizar esta apresentacéo, uma possibilidade, professora, € organizar uma Roda
com as criangas e ler ou mesmo recitar para elas um poema que vocé aprecie bastante,
preferencialmente ainda ndo conhecido pelo grupo. Pode ser mais curto ou um pouco mais
extenso, podetrazeralgumas marcasde humorougiraremtornodeumtemadeinteresseda
turma ou mesmo da faixa etaria, como os animais ou as brincadeiras. Como recomendamos
em todas as situagdes de leitura de textos literarios, aspecto também discutido na unidade
3 “Préticas de leitura e escrita de textos literdrios” (F3.U5 — Professoras), é necessario ter o
livro em maos e compartilhar com as criangas o titulo do poema, quem o produziu e ilustrou,
bem como o titulo do livro do qual faz parte, ainda que a opg¢éo tenha sido feita pela récita.
E interessante também ler algumas informacdes sobre autores ou ilustradores (na maior
parte das vezes, o proprio livro traz uma apresentacéo sobre esses artistas).

O poema selecionado podera ser lido ou recitado para a turma por vocé, professora.
Em seguida, vale promover uma conversa sobre ele, instigando uma troca de impressdes e
opinides por parte das crian¢as: sondar se alguém ja o conhecia, o que acharam do poema, o
que lhes chamou a aten¢éo, se o apresentariam ou leriam para outras pessoas etc. Procure
também tecer comentarios, inclusive justificando sua escolha por este poema, destacando
sua preferéncia por ele ou por quem o escreveu.

Depois de uma breve rodada de comentarios, pode-se, entéo, perguntar para as criangas
sobre o sarau propriamente: “Sabem que existe um tipo de evento, chamado sarau, em que as
pessoas recitam ou leem em voz alta poemas de que gostam muito para outras pessoas?”.

Muitas festas literdrias que ocorrem em diferentes localidades do nosso pais — como a
FLIP, Festa LiterariaInternacional de Paraty — organizam sessdes de récitas de poemas. Caso
a cidade da escola em que vocé trabalha, professora, ou alguma cidade préxima, promova
este tipo de festa, pode-se comentar isso com a turma ou mesmo mostrar imagens ou
videos curtos de um destes eventos.

Ainda na mesma roda, caso exista esta possibilidade, pode-se apresentar para as
criangas a récita de um poema — feita por artistas — ou mesmo trechos de um sarau. Ha
muitos videos disponiveis na internet que podem ser selecionados por vocé. E importante,
porém, considerar a qualidade da apresentac¢do: se quem Ié ou recita o faz num bom volume
de voz, pausadamente, com entona¢do adequada, utiliza outros recursos etc. Num dos
videos que indicamos para este momento*, professora, o autor Daniel Munduruku recita um

“ Dentre outras op¢des, recomendamos dois videos que podem ser interessantes para este momento. Num
deles, o autor Daniel Munduruku recita um poema escrito pelo também autor indigena Tiago Hakyi, chamado
“O velho indio”. O video esté disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KcHXaTItGoE (lltimo acesso
em: 23-07-2024). A segunda indicagdo mostra o escritor Lalau lendo em voz alta dois de seus préprios
poemas, “Infancia 1" e “Infancia 2, extraidos do livro Bem-te-vi e outros poemas. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=ff5__LIWCmQ (Ultimo acesso em: 24-07-2024).
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poema do colega, também escritor, Tiago Hakyi, e o faz cuidando bastante da pronudncia das
palavras, das pausas, entonag¢des e ritmos, como no verso: “aves de muitas cores pousam
em minhas maos”. A palavra “muitas” é dita num tom mais alto de voz e a palavra “pousam”,
ganha um ritmo mais lento (“pouu-sam”).

Depois de assistirem ao video, as criangas podem comentar suas impressdes e fazer
perguntas sobre o que assistiram e, entdo, podem receber seu convite, professora, para
organizarem um sarau, apresentando poemas que elejam como preferidos. Também é
possivel, aqui, j& discutir com a turma para quem gostariam de fazer esta apresentacéo,
escolhendo o publico. Algumas opgdes podem ser apresentadas, como as proprias familias
das criangas, estudantes de outra turma da escola ou de uma escola parceira, um grupo
de profissionais da escola etc. Feita esta escolha, é importante, ao longo das propostas do
projeto, lembrar a turma para quem destinardo a récita ou a leitura em voz alta dos poemas.
Isso poderd, inclusive, influenciar a selegédo dos textos a serem apresentados®.

Outra atividade importante neste inicio do projeto € a organizagdo de uma agenda de
trabalho. Trata-se de uma lista de tarefas essenciais no desenvolvimento do projeto, até que
se componha seu produto (aqui, o sarau), distribuidas no tempo previsto para este trabalho.
Para as criangas, € bastante significativo saberem antecipadamente quais sdo as tarefas
que precisarao realizar, além de poderem, com seu apoio, professora, fazer um controle do
andamento das atividades e da gestdo do tempo. A agenda pode ser organizada por voce,
com a participagdo das criangas, numa segunda roda de conversa, preferencialmente no
dia seguinte a apresentagdo do projeto. Usando uma cartolina ou o préprio computador,
com projegédo para favorecer a visualizagdo por parte do grupo, pode ser organizada uma
tabela, tendo numa coluna a lista de tarefas e na outra a previsdo do tempo usado para dar
conta delas.

Muito mais do que das criangas, professora, sera sua a tarefa de organizar esta tabela,
inserindo nela as demandas centrais para a execugdo do projeto, justificando por que sdo
importantes como prepara¢do para o sarau, e igualmente o tempo a elas destinado. Poréem,
fazer isso juntamente com a turma favorece uma aproximagéo ao projeto como um todo e
a algumas das atividades que realizardo ao longo dele. A seguir, um exemplo de agenda:

AGENDA DO SARAU DE POEMAS

8 semanas antes do evento

ATIVIDADES TEMPO
Reler poemas e conhecer novos poemas. Primeira semana
Organizar a lista de convidados para o sarau. Segunda semana
Terceira semana
Conhecer modelos de sarau e de recitantes. Terceira semana
Produzir lista de dicas para um bom sarau. Quarta semana
Escolha dos poemas preferidos da turma. Quarta semana
Divulgacéo do sarau com publicagdo de indicacgédo literaria.
Organizagéo das duplas ou grupos para o sarau. Quinta semana
Selecdo dos poemas, dentre os preferidos da turma, para o sarau. Quinta semana
Definicao de data, horario e escrita de convite para o sarau. Quinta semana

5 Otexto4,destamesmaunidade, professora,apresentara detalhadamente uma proposta de encaminhamento
para esta primeira atividade do projeto.



Releitura dos poemas escolhidos pelas duplas ou grupos. Quinta semana
Envio ou entrega do convite para o publico. Sexta semana
Ensaios da récita e da leitura. Sexta semana
Preparacdo do espag¢o ou do cendrio para o sarau. Sétima semana
Escolhas e preparagéo dos recepcionistas e dos mestres de cerimdnia.

Ensaio geral.

Sarau Oitava semana

E importante considerar, professora, se com sua turma de estudantes é mais
interessante explicitar as datas e periodos de cada etapa. Assim, por exemplo, ao invés de
“primeira semana” vocé podera inserir do dia X ao dia Y. Isso possibilita um maior controle
do tempo pelas criangas que poderao, inclusive, fazer uso do calendario com este objetivo. A
“primeira semana” e a “segunda semana” sdo contadas a partir da data de inicio do projeto.

A lista de tarefas ndo pode resultar excessivamente longa, ainda que, no decorrer do
projeto, as criangas realizem outras atividades. Uma agenda menos extensa, que contenha
apenas as principais tarefas, favorecera o acesso das criangas a ela.

Recomendamos que essa agenda seja fixada num mural da sala e seja constantemente
retomada, professora, para que se siga verificando com a turma o que ja foi feito, o que
ainda falta, e no que terdo que investir ao longo da semana que se inicia etc.

Esta etapa do projeto esta vinculada a ampliar o repertério de poemas conhecidos
pelas criancgas, oferecendo mais opgdes para a selecdo do que sera apresentado no sarau,
e a permitir uma maior interagéo entre elas com esse género literario, por meio de leituras
e de conversas apreciativas. E recomendével que, caso faca a opgéo por organizar um sarau
com sua turma, professora, ja assegure, desde o inicio do ano letivo, atividades com esse
género na rotina semanal de leituras. Por exemplo, a apresenta¢do de poemas (uma das
rodas de leitura da semana pode ser dedicada a este género) permitird que as criangas
iniciem o projeto conhecendo um conjunto desses textos.

Para o trabalho nesta etapa sera essencial, professora, realizar uma selegédo de
livros de poemas. A diversidade precisa ser contemplada, seja em relagdo a temas, seja
em relagdo a artistas, e vale priorizar os poemas mais curtos e rimados, neste momento,
mais favordveis a memorizagdo ou a leitura em voz alta por parte das criangas de 1° e de
2° ano. Sobre a diversidade, importa considerarmos artistas negros, indigenas® e artistas
locais, ndo perdendo de vista critérios que nos permitem avaliar os textos literarios
(qualidade do texto, das ilustragdes, tema sobre os quais tratam, ndo infantilizagdo das
criangas, ndo apresentacdo de esteredtipos, livre de preconceitos e discriminagcdes etc.).
Como mencionamos anteriormente, a Unidade 3 “Praticas de leitura e de escrita de textos
literarios” (F3.U5 - Professoras) explorou a leitura de literatura e |4 é possivel retomar
critérios para a selegéo de textos.

8 Indicagbes de poetas indigenas brasileiros, dentre outros: Tiago Hakyi e Marcia Kambeba.
IndicagBes de poetas negros brasileiros, dentre outros: Edimilson de Almeida Pereira e Jarrid Arraes.
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Nas rodas diarias de leitura ou em momentos da rotina destinados especificamente
ao projeto, pode-se apresentar poemas diversos para as criangas, tanto por meio de sua
leitura, quanto por meio da récita (em ambos os casos, sempre com o livro em maos). E
interessante que isso ocorra entre trés e quatro vezes na semana. Vale lembrar, ainda, a
importancia de preparar essa leitura previamente, ensaiando a forma como o poema sera
lido ou recitado para o grupo de estudantes. Ao longo de todas as situagdes de leitura, ou de
récita, vocé € sempre um modelo para as criang¢as, em especial, no contexto deste projeto,
em que se espera que elas apresentem oralmente poemas ou os leiam em voz alta para
um publico. Pode-se alternar récitas e leituras, de maneira que a turma tenha contato com
essas duas formas de apresentacao dos poemas.

Em todas as rodas, € interessante promover um intercdmbio entre as crian¢as sobre
0s poemas ouvidos, caso, intencionalmente, dois ou mais tenham sido apresentados, para
fomentar algumas comparagdes (dois ou trés poemas sobre infancia em diferentes épocas,
dois poemas sobre um mesmo animal, dois ou trés poemas de um mesmo autor ou autora
etc.). Essas conversas giram tanto em torno das opinides pessoais (se gostaram, nao
gostaram, suas justificativas para isso) quanto em torno de aspectos que caracterizam os
poemas, ou mesmo em torno de marcas especificas de um poeta ou de uma poetisa. Essas
situagdes de intercdmbio contribuem fortemente para a formacéo leitora das criangas, isto
€, um objetivo mais amplo do que apenas o contato didrio com a literatura.

Segundo Luize (2024, p. 105), ao conversar sobre poemas que vdo conhecendo (e
igualmente ao conversar sobre qualquer obra literaria), as criancas:

[..] terdo que tomar certa distancia do texto para poder opinar sobre ele [..]", para
comentar, para questionar, para voltar ao texto e se atentar para uma palavra,
uma comparag¢do, uma rima, ao uso da linguagem feita por profissionais da escrita;
‘[..] teréo que compartilhar os efeitos que o texto causou, os sentimentos e as
emocdes que se estabeleceram na relagdo com ele. [..] Conversar é como reler
[..]; € um encontro entre leitoras e leitores com diferentes olhares sobre o texto
lido ou ouvido. Esse cruzamento dos diferentes pontos de vista, das diferentes
interpretacdes, permite enriquecer os olhares individuais.

Consideremos, entédo, possibilidades para instigar conversas entre as criangas a partir
do poema “Amarelinha”, escrito pelo autor mineiro Sérgio Capparelli e publicado no livro
Tigres no Quintal’.

Neste poema, o autor apresenta um jogo de palavras muito interessante: “arriscado”,
“risca”, “risco”, “arrisca’, “riscado”. Ndo compde apenas rimas com elas, mas elege palavras
que integram parte de outras (risca € parte de arrisca e de arriscado; risca e risco sdo
palavras muito similares). Além disso, traz ideias que apenas quem conhece bem a
brincadeira “amarelinha” pode compreender, como “perder a vida” ou a relagdo entre o

risco no chéo (abaixo de nds) que pode nos levar ao céu (tdo acima de nds!).

Explorar isso com as criangas € algo bastante potente numa situagcdo de conversa:
O que vocés pensam disso que o autor diz, que um risco de giz no chdo pode nos levar
até o céu? O que acreditam que ele quer dizer com ‘perder a vida’ ou ‘arriscar a vida'?
O que acontece se ndo seguirmos o percurso da Amarelinha e pularmos os nimeros da
vez? Acreditam que isso estd relacionado com o poema? Vocés observaram como o autor

" Proposta elaborada a partir de sugestdes que constam em: GENOINO, Miruna Kayano. Trilhos da
Alfabetizagdo - 1° ano — Itaguai. In: DE GIOVANI, Priscila e LUIZE, Andréa (coords.). Trilhos da Alfabetizagao.
S3o Paulo: Fundacéo Vale e Roda Educativa, 2024.



escolheu palavras que combinam muito para escrever este poema: ‘arriscado), ‘risca’, ‘risco’,
‘arrisca’, ‘riscado’? O que isso causa na gente quando lemos o poema? Vou ler de novo,
prestem a aten¢do nestas palavras: [...]. O que acham?

Esses sdo apenas alguns exemplos de perguntas que podem aproximar ainda
mais as criangas do poema. Nao se trata de questionarmos a turma na expectativa de
respostas objetivas, precisas, mas de apresentarmos perguntas abertas que instigam o
compartilhamento de opinides, impressdes, comentarios, de realizarmos voltas ao texto
para que se atentem a palavras, rimas, versos etc.

Ao longo da interacdo com os poemas e de conversas sobre eles, as criancas ampliardo
suas possibilidades de apreciacdo da arte literdria e se tornarao melhores leitoras deste género
(ainda que, neste momento, conhegam os poemas prioritariamente pela voz dos adultos).

Além da récita e da leitura em voz alta de poemas para a turma, é interessante
organizar rodas de apreciacao Individual. Nesta atividade, um acervo de livros de poemas €
disponibilizado — preferencialmente contando com muitos ja familiares as criangas — para
que possam folhear, ler, reler, ouvir leituras, apreciar as ilustragdes etc. Se o acervo permitir,
os livros podem, inclusive, ser levados para a casa e devolvidos num dia combinado, em que
se organizard uma roda ou pequenos grupos para que compartilhem apreciacdes.

Vale lembrar, professora, que as criangas estédo, ao longo desta etapa, ampliando
significativamente as op¢des de escolhas para o que serd lido ou recitado no sarau. Além
disso, como se detalhara mais adiante, essas situagdes de leitura pela professora e pelas
criangas acontecem paralelamente a momentos em que propomos a interagdo com
modelos de saraus e de recitantes ou leitores, de modo que possam construir um conjunto
de dicas para uma boa apresentacao dos poemas.

Ao longo dessas distintas situagdes de contato com poemas, outras atividades podem
ser encaminhadas, oportunizando a escrita e a leitura pelas criangas e instigando reflexdes
sobre o sistema de escrita alfabética. Assim, por exemplo, pode-se propor a construcao de
uma lista de poemas preferidos que apoiaréd a selecdo para o sarau. Semanalmente — numa
ficha especifica para isso ou numa parte de um caderno reservada para esta finalidade —
as criangas devem registrar, em duplas produtivas®, os titulos dos dois poemas que mais
gostaram de ouvir naquele periodo.

Para uma determinada semana, pode-se compor uma agenda de leitura: os poemas
selecionados por vocé, professora, para as rodas de leitura daquela semana, terdo seus
titulos escritos numa lista, fora da ordem em que serdo lidos. Ou ainda, pode ser impressa
uma lista para cada crianga afixar em seu caderno e, apds a leitura, em duplas, localizar o
titulo que foi lido. Veja este exemplo:

8 Para favorecer e potencializar os intercAmbios entre estudantes, as duplas produtivas sdo compostas por
criangas com saberes e possibilidades préximas em relagdo ao Sistema de Escrita Alfabética e também em
relacdo aos conhecimentos sobre a produc¢do de textos.
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Titulo: Data

Banho de rio

Jodo-de-barro

A pescaria do curumim

A fala dos peixes

Andorinha

Amarelinha

Outra situacdo de leitura, ou de escrita, pela crianga relaciona-se as votagdes: pode-
se promover uma releitura do poema preferido da turma ao término de uma semana. Para
isso, pode-se discutir com as crian¢as alguns critérios para a sele¢do, especialmente tendo
em vista o publico escolhido: “qual poema é mais interessante para apresentarmos para
0 publico no sarau?”. Cada qual vota no seu poema preferido, escrevendo seu titulo ou
identificando-o e grifando-o numa lista. Um poema novo pode ser também escolhido entre
duas opc¢des, por exemplo, desta mesma forma®.

Considerando essa ampla interagéo das criangas com poemas, também é interessante
organizar a produ¢éo coletiva de uma indicagao literdria. Essa atividade habitual, num dado
més, pode estar atrelada ao projeto: as crian¢as elegem um livro de poemas ou mesmo
um poema de que gostaram bastante e o indicam para divulgar o Sarau na comunidade
escolar ou ja para o publico escolhido. Em um mural da escola, por exemplo, a indicagdo
produzida pode ser anexada com alguma informagéo que remeta ao sarau, tal como: “Que
tal saber mais sobre um livro/um dos poemas que podera fazer parte do nosso sarau?”
Recomendamos, neste caso, uma escrita coletiva, ou seja, tendo vocé, professora, como
escriba, conforme detalhado ao longo da unidade “Praticas de escrita de textos literarios”
(F3.UG - Professoras).

Vemos, assim, que, no contexto de um projeto, € possivel integrar as quatro situagdes
diddticas de leitura e de escrita (ja discutidas nos fasciculos anteriores), promovendo
aprendizagens sobre comportamentos leitores e escritores, sobre textos de diferentes
géneros, sobre recursos da lingua escrita e sobre o sistema de escrita alfabética.

Para finalizar esta etapa de escutas, leituras e conversas sobre poemas, € interessante
ja realizar uma selegao de textos com as criangas, tendo em vista as preferéncias da turma,
como op¢des para a apresentacdo no sarau. Isso pode ocorrer por meio de uma votagao —
como a sugerida acima — e deve compor um repertério um pouco maior do que aquele que
serd efetivamente lido ou recitado no sarau.

Se vocé, professora, avaliar que € do interesse das criancas, essa selecdo poderd estar
centrada num determinado tema ou num determinado autor/a ou ainda num dado livro ou
colegdo. Considerando as preferéncias da turma ao longo das sessdes de leitura, pode-se
fazer um recorte e se estabelecer critérios para a escolha dos poemas.

Os poemas selecionados poderdo ser escritos ou digitados por vocé, professora,
compondo fichas para integrar uma pasta ou mesmo um varal na sala (feito com um
barbante esticado e fixado nas duas pontas, com prendedores de roupa para prender as

® Para saber mais sobre as condigdes didéticas e intervengcdes docentes com o objetivo de potencializar
as situacdes de escrita e de leitura pelas criangas, recomendamos a retomada dos textos disponiveis no
Fasciculo 2 “Préticas de linguagem em torno das situagdes do cotidiano” (F2 - Professoras).



folhas com os poemas). A ideia € deixar esses textos disponiveis para a turma, a fim de que
sejam retomados em diferentes momentos da rotina, lidos por vocé no decorrer do dia, €
levados para casa e relidos (por meio da leitura de um adulto se for possivel) etc.

Ao longo dessas semanas iniciais do projeto, professora, sugerimos também
a producdo da lista de convidados para o sarau, texto que poderd ser composto
coletivamente, ditado pelas criangas a vocé. A lista ndo precisa contemplar exatamente
nomes de todos os convidados, mas podera resultar em algo como: familiares, diretora
e ainda nomes das pessoas que leram ou recitaram (atuando como modelos, conforme
sugerido na etapa que se segue).

O sarau envolve a leitura em voz alta e a récita de poemas. Nos dois casos, se trata da
comunicac¢do oral de um texto literario para um publico de ouvintes que precisa entender
0 poema e o apreciar. Um texto escrito sera lido em voz alta ou recitado e isso terd que
ocorrer por meio de alguém que empregue um bom volume de voz, entonag¢des, marcagao
de ritmo, pausas etc. Esses recursos precisam ser conhecidos e aprendidos pelas criangas,
de acordo com suas possibilidades, neste momento da escolaridade, afinal, ndo se tem a
expectativa de que apresentem os poemas como fazem profissionais ou pessoas experientes
em participar desta pratica social. As criangas do 1° e do 2° ano poderéo se apropriar de
alguns recursos da lingua oral que as ajudara a diferenciar a sua apresentagédo no sarau de
uma situagdo de conversa informal, cotidiana, por exemplo. Para isso, precisarao assistir e
analisar bons modelos.

A partir da segunda ou da terceira semana do projeto, professora, ao mesmo tempo
em que sdo propostas escuta e conversas sobre os poemas, € importante organizar
situagdes em que as criangas interajam com esses modelos e discutam como preparar um
bom sarau. Além de vocé mesma, professora, que atua como uma referéncia para a turma,
podem ser convidadas outras pessoas, entre integrantes da comunidade escolar, para que
recitem ou leiam um poema para as criangas, e fagam isso selecionando textos de qualidade
literaria (podem contar com sua ajuda para a escolha, professora) e igualmente cuidando da
forma como os apresentam: leiam ou recitem num volume adequado de voz; brinquem com
as possibilidades da entonagéo e do ritmo: leiam um verso ou uma estrofe num tom mais
baixo ou mais alto de voz, a depender de seu conteldo; acelerem a leitura de um trecho que
contém repeticdes, por exemplo; marquem fortemente uma exclamagéo; prolonguem uma
palavra; dirijjam o olhar para o publico, mesmo quando leem, fazendo algumas paradas para
observar os ouvintes etc.

Além de pessoas convidadas para apresentacdes individuais, pode-se organizar um
momento em que trés ou quatro delas apresentam juntas, diferentes poemas — como num
sarau. Também se pode recorrer a videos disponiveis na Internet: ¢ comum, atualmente, canais™
dedicados a leitura de textos literdrios em que muitos poemas sao lidos nos episddios.

10 Sa0 inimeros os canais com leitores e contadores de histdrias e poemas. Algumas sugestdes para apoiar

suas escolhas:

- “ATaba Conta”: Cantigas por um passarinho a toa, de Manoel de Barros, acesso: https://www.youtube.com/
watch?v=3VMTbi2pDms&pp=ygUSYSBOYWJIhIGNvbnRhIHBvZW1h (Ultimo acesso em 8-8-2024) e Aula
de carnaval e outros poemas, de Ricardo Azevedo, acesso: https:/www.youtube.com/watch?v=_TrsBlbbAlE
(Ultimo acesso em 8-8-2024)

- Carol Levy —“Live para Dormir”,acesso: https://www.youtube.com/watch?v=KE3KSDQQ32U&list=PLcKFM_
ukM6BBILzZPTNVIRWjKd-i9tMripY&index=6 (Ultimo acesso em 8-8-2024)

15



16

O propdsito, em sintese, € que ofertemos para as criangas modelos diversos de
recitantes e de leitores e que, depois das apresentacdes, possamos conversar com a turma
sobre a forma como os poemas foram lidos ou recitados: o que fizeram as pessoas para
chamar a atengdo? Como leram ou recitaram? Conseguimos ouvir bem o que leram ou
recitaram? Por que a pessoa falou mais alto em um determinado verso? Por que pareceu
tdo engragado quando a pessoa leu?

Essas observagdes feitas pelas criangas e validadas por vocé, professora, podem ser
registradas coletivamente (vocé como a escriba do texto ditado pela turma), compondo
uma lista de dicas de, por exemplo, “como podemos ler ou recitar bem os poemas”. Essas
observagdes poderado ser retomadas adiante, para apoiar as criangas durante os ensaios
para o sarau.

Neste momento do projeto, o foco se voltard mais fortemente para as tarefas de
preparagao para o sarau. A primeira delas serd eleger os poemas que serdo apresentados.
Caso a turma tenha feito uma selecdo prévia (como sugerido acima), é interessante retomar
as fichas preparadas e propor que a escolha recaia sobre esse repertério, que ja se tornou
mais familiar para as criangas.

Essa escolha, professora, precisa contar com seu apoio, especialmente porque sera
importante definir quem fard leituras em voz alta e quem memorizard e recitara poemas. A
leitura deve ficar sob a responsabilidade de criangas que ja leem com mais autonomia, ainda
que dividam a apresenta¢ao de um mesmo poema (compondo duplas, trios ou até quartetos
em gue uma crianca |é alguns versos do poema e a outra crianga |é outros). As criangas que
se encontram em processo de apropriacdo da escrita alfabética se encarregardo da récita,
memorizando poemas curtos ou mesmo estrofes de um poema (neste caso, dividindo a
apresentacdo com colegas). Assim, a escolha dos textos precisa considerar a autonomia
que as criangas tém para realizar a leitura.

Portanto, as apresentagdes podem ser individuais, em duplas, trios ou pequenos
grupos. Pode haver poemas mais curtos apresentados por uma dupla e poemas mais
extensos apresentados por uma so6 crianga, por exemplo. Essa organizagdo dependera do
que voceé, professora, considera mais favoravel para a atuagdo de cada crianga, ndo deixando
de levar em conta também a preferéncia das criangas em relagdo aos poemas.

Além disso, vale discutir com as criangas a importancia de escolherem poemas que
possam ser do interesse do publico ouvinte. Se sdo criangas menores, por exemplo, poemas
mais curtos, mais engragados, podem ser uma melhor op¢do. Ja os adultos ou criangas
mais velhas poderdo apreciar, também, poemas um pouco mais extensos ou até poemas
narrativos".

Feitas as escolhas dos textos, definidos os agrupamentos e divididas as tarefas,
chega o momento de retomadas e releituras. As criangas precisardo contar com fichas
que contenham o poema que lerdo ou recitardo (preferencialmente digitado ou escrito por

" Um poema narrativo traz todas as caracteristicas de poema (versos, estrofes, rimas etc.) e ainda conta
uma histoéria ficcional, apresentando também caracteristicas do texto narrativo: enredo, personagens, um
narrador, marcas de tempo, espago etc.



vocé, professora, e reproduzido para cada estudante). Precisam ainda ter marcadas (com
grifos ou cores diferenciadas) as partes que serdo de sua responsabilidade. Dependendo
das possibilidades de cada uma, algumas criang¢as poderdo fazer as marcas com seu apoio,
professora; outras, com mais autonomia, fardo, elas mesmas, as marcas; e outras, ainda,
podem receber o texto ja com os trechos que vao ler grifados. Ouvir novamente os poemas,
por meio de sua leitura, professora, sera bastante importante para todas as criangas. Além
disso,aquelas que terdo que memorizar precisam contar com seu apoio ou de outros adultos
para ouvir mais vezes. Também aquelas que vao ler precisardo fazé-lo para si mesmas (via
leitura silenciosa), em alguns momentos. Quanto mais apropriadas do conteldo do texto,
melhor poderdo se dedicar ao uso de recursos para a récita ou a leitura em voz alta.

A fim de que se organizem para participar do evento, € importante que as pessoas
para as quais o0 Sarau se destina recebam um convite mais formal, que poderd ser produzido
coletivamente, com escrita feita por vocé, professora.

Vale combinar com aturma o dia, horario e local em que o Sarau acontecera, considerando
também as disponibilidades do publico (se forem as familias, levar em conta o melhor horério do
dia para favorecer a presenca de um nimero maior de pessoas, por exemplo).

E recomendével que as criangas j& tenham familiaridade com convites, seja porque
os receberam em dados momentos, seja porque os produziram anteriormente. Se essa
aproximacado ao género nao existir ainda, cabe oportuniza-la aqui: podem ser trazidos
modelos de convites que serao lidos para a turma e ser promovida uma conversa sobre a
funcdo que tém, o tipo de informagdo que trazem, em que ordem etc.

Caso a turma ja conhega bem o género, vale fazer uma retomada, mesmo que de
forma breve, para que tenham em mente as informagdes que precisam ser escritas. Faz-se,
entdo, um planejamento do texto com a turma, listando quais dados ndo podem deixar de
integrar o texto. Assim, por exemplo: convidados, quem estd convidando, para qual evento
sdo convidados, local, data, horario. Essa lista apoiara a produc¢éo coletiva: a partir dela, as
criangas ditam para vocé, professora, o texto do convite.

Para encaminhar essa proposta, professora, considere as orienta¢des ofertadas
ao longo dos textos da Unidade 3 “Praticas de escrita em torno do literdrio” (F3.UG -
Professoras), que apresentam situa¢cdes de escritas coletivas.

Com o convite finalizado, o texto pode ser copiado por vocé ou por uma das criangas
para envio ou entrega aos destinatarios. Se precisar ser entregue para varias pessoas,
pode-se propor que as criangas o copiem individualmente ou mesmo em duplas.

Convite(s) entregue(s), publico confirmado, local, data e hora acertados... E o
momento,entdo,de organizarcomaturmatodaaprepara¢do paraorecital,oqueenvolvera
ensaios, trocas de comentarios sobre a atuagdo dos colegas, retomada das observagdes
coletadas quando apreciaram modelos etc. Essa etapa e o Sarau propriamente dito serdo
detalhados no texto “A linguagem oral na escola: o sarau e outras préaticas” (F5.U9.T2 -
Professoras), quando discutiremos mais amplamente questdes relacionadas ao trabalho
com a linguagem oral na escola.
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TEXTO 2
F5.U9.T2- PROFESSORAS

A linguagem oral na escola: o sarau e outras praticas

Andréa [Luize

Conforme apresentamos no texto “Projeto Didatico: Sarau
de Poemas” (F5.U9.T1- Professoras), o Projeto Sarau de Poemas
oportuniza trabalhar com as criangas o uso da linguagem oral
numa situagdo comunicativa que se diferencia daquelas mais
cotidianas. Além disso, favorece uma ampla interagéo das criancas
com os poemas, sobretudo por meio da leitura pela professora e
das conversas apreciativas em torno desses textos. Também neste
caso, estamos tratando de uma situagdo comunicativa que possui
particularidades e ndo € idéntica as conversas que as criangas
estabelecem entre si informalmente.

Acriangaaprende afalar,escutando e falando, ou seja, nainteragdo com outras pessoas
que falam com ela. Seus primeiros balbucios revelam tentativas de comunicacéo, que sao
significadas e valorizadas por seu interlocutor. Também serd na interagdo com o outro que
ela ird ampliar suas formas de comunicagdo. Por essa razéo, é importante assegurarmos
na escola praticas diversas de uso da linguagem oral, inclusive algumas que exigem das
criangas comportamentos bastante especificos, como a récita ou leitura de poemas em voz
alta para um determinado publico.

A seguir, detalharemos a etapa final do projeto apresentado no texto “Projeto Didatico:
Sarau de Poemas” (F5.U9.T1- Professoras), justamente a que envolve a preparagéo para o
sarau, explicitando encaminhamentos e intervencdes que apoiam a atuagédo das criangas
como falantes e como ouvintes nesse contexto. Também discutiremos aspectos que
envolvem o ensino da linguagem oral na escola.

Preparacéo para o sarau

Depois que as criangas estiverem bastante familiarizadas com o contetddo do poema
ou aquelas que vao recitar ja tenham memorizado seus textos, chega o momento de ensaiar
para o sarau. Como ja se comentou, o sarau € uma situagdo que demanda certo grau de
formalidade no uso da fala (ou porque se recita um texto literdrio ou porque esse texto
é lido em voz alta, as palavras devem ser pronunciadas como no texto escrito): qualquer
marca informal de oralidade (usada cotidianamente), se ndo integra o poema, ndo podera
ser usada. Se no poema estd escrito “estd”, ndo € o “td”, redugdo oral comum em algumas
regides do nosso pals, que serd pronunciado no Sarau.

Além dessas questdes, como apontado no texto “Projeto Didatico: Sarau de Poemas”
(F5.U9.T1- Professoras), a récita ou a leitura em voz alta de textos literdrios requer o uso de
recursos para que sua apresentagao seja compreensivel aos ouvintes e para que resulte
também mais interessante. Isso justifica aqueles momentos, sugeridos no referido texto, de
observacdo de modelos e de registros.

19



20

As criangas precisardo realizar ensaios e podem se pautar nos modelos que assistiram
eigualmente no que puderem extrair da atuagéo de outras pessoas. Nesta etapa do projeto, &
interessante, entdo, retomar com aturma o que puderam aprender com quem recitou ou leu
poemas. Pode-se organizar uma roda para esta conversa e ler para as crian¢as os registros
feitos. A partir dai, € importante discutir com o grupo o que pensam ser fundamental para
que recitem ou leiam bem os poemas no sarau, o que precisam fazer para que o publico
consiga ouvir, se mantenha interessado, ache graga etc. Em seguida, entdo, pode-se propor
situagdes de ensaio, sempre remetendo a turma as observagdes registradas.

De inicio, € interessante que as criangas ensaiem entre si, especialmente as que
dividem a leitura ou récita de um mesmo poema: organizadas nos devidos grupos, leem e
recitam umas para as outras as estrofes ou versos pelos quais sdo responsaveis. Fazem isso
ja procurando cuidar do volume de voz e do ritmo de apresentag¢do de poema: num tom alto
que possa ser ouvido de longe por outras pessoas e num ritmo que permita compreender o
texto. Ao dar as orientagdes para os grupos, professora, € interessante propor que escutem
atentamente a leitura ou récita feita por colegas e apoiem suas performances, dando dicas,
comentando o que observaram etc. Essas sessdes de ensaios podem acontecer neste
formato por dois ou trés dias e os grupos podem ensaiar simultaneamente, caso vocé
consiga acompanhar um pouco cada grupo. Vale, entdo, circular pelos grupos auxiliando as
criangas, dando dicas e oferecendo modelos. Se a turma contar com um nimero grande de
criancgas, vale dividir as sessdes de ensaio em dois momentos da rotina: parte dos grupos
ensaia enquanto as demais crian¢as realizam outra atividade que ndo demanda seu apoio,
professora, e depois isso se inverte.

Depois dos ensaios neste formato, pode-se organizar uma prévia do Sarau para toda a
turma: as récitas e leituras serdo feitas para todas as criangas que terdo a tarefa de avaliar
a atuagdo umas das outras. Para isso, professora, pode-se organizar também algum tipo de
registro, como uma pauta (contendo os critérios para uma boa récita ou leitura em voz alta) ou
mesmo uma lista, para favorecer as retomadas das observacdes feitas por colegas. Vejamos
um exemplo para uma dessas pautas, organizadas com um grupo de estudantes de 2° ano:

Poema - Amarelinha - Sérgio Capparelli

S - sim Jodo Catarina Christian
P - precisa melhorar

Lé ou recita num bom
volume de voz

Lé ou recita utilizando
variacdes na voz:
altera o ritmo e/ou usa
entonacdes distintas

Lé ou recita falando de
forma compreensivel,
com boa articulacdo
das palavras para ser
facilmente entendida/o

Lé ou recita usando
gestos

L& ou recita buscando se
conectar com o publico:
olhando para as pessoas
e/ou respondendo a
reagdes do publico




Cada grupo ou cada crianga recebera, depois, esses registros e um novo ensaio podera
ser feito para que possam aperfeicoar o que foi indicado, de preferéncia com os grupos
separadamente e contando com seu apoio, professora, seja para retomar as observagdes
feitas pela turma, seja para ajudar as criangas a melhorarem sua performance. Um segundo
ensaio pode ser agendado e gravado — em audio ou video — permitindo que cada crianga
pOoSsa se ver ou se ouvir e, deste modo, também se autoavaliar e se autorregular, ajustando
a forma como esta lendo ou recitando.

E importante que 0s ensaios N30 sejam excessivos, tampouco exaustivos para a turma.
Nossa intengéo € que possam aperfeicoar sua atuacdo a partir das possibilidades individuais:
nem todas as criangas de um mesmo grupo precisam ter a mesma performance, tampouco
todos os grupos lerdo ou recitardo como o fazem pessoas mais experientes nessas
praticas. Os ensaios também estdo a servigo de explicitar para as criangas a necessidade
de planejamento e de preparo para determinadas situagdes de uso da linguagem oral, em
especial quando contam com um publico.

Outro aspecto que cabe ressaltar aqui é a importancia, professora, de que vocé faca
comentarios elogiosos, favorecendo a autoestima positiva das criangas. Principalmente
aquelas com mais dificuldades precisam ouvir palavras de estimulo neste processo.

Além da apresentacdo dos poemas eleitos, também € possivel combinar e ensaiar
com as criangas o compartilhamento com o publico de alguma informagéo sobre quem
escreveu cada texto. Uma dupla, por exemplo, ao informar para o publico o titulo do poema
que recitard podera acrescentar o nome do autor ou da autora e informar seu local de
nascimento ou que também escreve contos ou ainda que também € responsavel pelas
ilustragdes do livro. Trata-se de uma forma de valorizar, para as criangas e para o publico,
as poetisas e 0s poetas conhecidos ao longo do percurso. Ndo estamos sugerindo que as
criangas memorizem informagdes ou dados biograficos, mas que possam apresentar ao
publico algo que aprenderam sobre o conjunto de artistas com os quais interagiram e que,
de algum modo, tenha sido significativo para a turma.

Este momento de preparacédo para o Sarau pode contemplar ainda a confecgao de
cenarios bastante simples: como um mural de fundo com desenhos das criangas feitos
para 0s poemas que apresentarao; tecidos pendurados contendo pequenos desenhos que
remetam aos poemas etc.

A confecgao desses materiais pode ser feita em paralelo as situagdes de ensaio.
Coletivamente, professora, pode-se definir o que serd construido pela turma, por exemplo,
uma ilustragdo (em cartolina) para cada poema. Individualmente ou em duplas, as criancas
podem ser convidadas a compor uma lista em que registrem os materiais que necessitardo
para essa producao, e a fixem num varal ou num mural do espago onde acontecera o Sarau.
E interessante que o grupo de estudantes visite esse espaco antes e possa planejar esse
cenario, também a partir das possibilidades ofertadas pelo local.

As ilustracbdes podem ser feitas individualmente ou pela dupla, trio ou grupo
responsavel por apresentar um mesmo poema. A depender do cronograma, no dia do
Sarau, ou um dia antes, a turma organiza o espaco e fixa as ilustragcdes compostas (ainda
considerando esse exemplo).

Ainda como parte dessa preparagao, € importante combinar com as crianc¢as algumas
tarefas que envolverdo a recepg¢do dos convidados e a abertura do Sarau. Uma dupla ou
um trio pode ser responsavel por ficar na entrada do local cumprimentando as pessoas
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convidadas e as acompanhando ao local onde o publico ficard. Essas criangas podem ser
chamadas para essa tarefa por sorteio ou outro mecanismo que vocé, professora, sugira
ao grupo. Assim como ensaiam para recitar ou ler os poemas, também precisarao ensaiar
para esse acolhimento ao publico. Pode-se elaborar com a turma uma lista do que cabe
fazer no dia: cumprimentar as pessoas (dando bom dia, boa tarde ou boa noite), agradecer
a vinda, acompanhé-las ao espaco reservado para a plateia etc. E interessante que a dupla
ou o trio faga um rodizio e que sempre haja uma das criangas na entrada para receber o
publico que chega.

Ja para a abertura do Sarau, professora, também uma dupla ou um trio de estudantes
pode atuar como mestres de cerimdnia. Antes de iniciar as récitas e leituras, vocé pode
noticiar para o publico o que foi vivido ao longo do projeto: como se deu o contato com os
poemas, sua selecdo, os ensaios etc. E interessante que o publico conhega um pouco mais
do processo vivenciado pela turma até esse momento. Em seguida, as criancas escolhidas
ddo as boas-vindas as pessoas convidadas, agradecendo sua presenga e se alternam
informando qual serd o poema apresentado e quem serdo os/as estudantes que o lerdo ou
recitardo. Paraisso, serd fundamental contarem com uma lista, que pode ser elaborada pelas
proprias criangas ou ditada a vocé, que contenha os titulos dos poemas que integrarao o
Sarau e as respectivas criangas responsaveis por cada um. Também neste caso, professora,
as criangas, a dupla ou o trio podem se alternar nessa tarefa no dia do Sarau.

Ainda uma sugestao € promover um ensaio geral com a turma, desde a recepgéo até
as apresentacdes, de modo que possam antecipar como sera vivenciar esta situagao por
completo.

Na data, horario e local informados no convite, acontecera o tdo esperado saraul
Depois de realizarem um conjunto de atividades e de se prepararem para esta situacéo,
chega o dia em que se apresentarado para o publico.

Cada grupo, dupla ou crianca individualmente realiza, entdo, sua apresentacéo. E
esperado, professora, que algumas delas demandem mais seu apoio, visto que enfrentar
um publico e realizar uma récita ou leitura “ao vivo” pode ser bastante desafiador para essa
faixa etaria. Criangas um pouco timidas ou que tenham enfrentado mais dificuldades nos
ensaios podem se mostrar mais receosas em participar deste momento e precisam ser
bastante acolhidas, recebendo as ajudas possiveis (se for preciso, vocé pode até dividir a
leitura com uma delas ou mesmo dizer os versos no ouvido da crianga para que os repita).
O importante é que se sintam realmente seguras neste contexto.

Ao término do sarau, pode-se propor uma apreciacdo pelo publico dos livros de poemas
conhecidos pela turma ou mesmo daqueles textos que compuseram o varal ou a pasta.

O projeto chega ao seu final. E interessante que as criangas sigam em contato constante
comaescutaealeiturade poemas,inclusive revisitando livros que conheceram nesta preparacdo
para o sarau. Do mesmo modo, poemas que vao sendo memorizados ou que se tornem bastante
familiares para a turma, podem ser apresentados ao longo do ano, nas proprias rodas didrias de
leitura — faz-se uma récita coletiva ou em pequenos grupos, por exemplo -, também permitindo
retomarem o que aprenderam sobre recitar e ler em voz alta.



Assim como esta, outras situagdes comunicativas de uso da linguagem oral precisam
ser realizadas ao longo do ano letivo e no decorrer desses dois anos iniciais do ensino
fundamental, assegurando que as criangas possam ampliar suas possibilidades e seus
conhecimentos sobre as distintas praticas sociais que envolvem falar e ouvir. E € sobre este
tema que discutiremos mais a seguir.

Ao ingressarem no Ensino Fundamental, a maioria das criangas ja é falante ativa:
comenta, pergunta, opina, explicita suas ideias e sentimentos, justifica suas escolhas... As
salas de aula de 1° e de 2° anos tendem a ser até consideradas “barulhentas”, dado o tanto
que as criangas gostam de conversar, questionar, relatar.. Sabemos também que nem
sempre s80 ouvintes atentas e tendem a precisar de interven¢des para que nos escutem
ou escutem umas as outras.

Muito rapidamente, vemos essas criangas avangarem como falantes e como ouvintes
nos contextos cotidianos, desde que asseguremos espagos para que se coloquem e que
se escutem em diferentes momentos da rotina. Porém, é fato que a escola, de maneira
geral, tende a limitar o trabalho com as praticas sociais de oralidade as situagdes de
conversa, principalmente as de carater mais informal. Nesses dois anos que iniciam o
Ensino Fundamental, uma justificativa para que a oralidade fique restrita a esses contextos
informais, vincula-se a preocupag¢do com o ensino da leitura e da escrita, com foco na
apropriacdo do sistema de escrita alfabética: a crenga de que o tempo didatico precisa
estar unicamente voltado para esse propdsito.

Neste sentido, importa destacarmos que a linguagem oral e a linguagem escrita,
embora possuam caracteristicas e funcionamentos distintos, ndo sdo aprendidas de forma
totalmente separadas. Como falantes, ouvintes, leitores e escritores, circulamos entre
diferentes praticas sociais que, em varios momentos, integram as duas linguagens.

Tratando da ndo dicotomia entre ler e escrever, Emilia Ferreiro, referéncia em
pesquisas sobre as aprendizagens das criangas como leitoras e escritoras, destaca algo
que nos permite também compreender a ndo dicotomia entre a linguagem oral e a escrita:

Se pensarmos em todos os tipos de atividades que podemos desenvolver com
os textos, em torno dos textos, considerando os textos e a respeito dos textos,
veremos que passamos do falar ao ler, do ler ao escrever, do escrever ao falar
e voltar a ler, de maneira natural [...] (Ferreiro, 2010, p. 146).

Escrever, ler, falar e ouvir sdo agdes que se entrecruzam. O préprio sarau envolve
textos escritos: os poemas, conhecidos por meio de leituras e de conversas. Da mesma
maneira, outras praticas sociais de uso da linguagem oral vinculam os géneros orais que
as integram aos géneros escritos, como a exposi¢do oral sobre um tema de estudo (que
demanda leituras para aprofundar os conhecimentos sobre o assunto e ainda um registro
escrito como planejamento para a exposi¢éo, por exemplo).

Vemos, assim, que ndo faz sentido deixar o trabalho com a linguagem oral em segundo
plano, em detrimento do trabalho com a linguagem escrita. Em projetos, sequéncias € em
atividades habituais, é possivel promover situacdes que envolvam diferentes formas para
que as criangas se comuniguem.
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Outro aspecto que costuma permear o trabalho com a linguagem oral é a ideia de que
ensinar as criangas a falarem em diferentes situagdes comunicativas significa ensinar a falar
corretamente, “falar como se escreve’, segundo a norma considerada culta. O pesquisador
Marcos Bagno (2007, p. 52) considera este aspecto um preconceito e destaca:

Infelizmente, existe uma tendéncia (mais um preconceito!) muito forte no
ensino da lingua de querer obrigar o aluno a pronunciar “‘do jeito que se
escreve’, como se essa fosse a Unica maneira “certa” de falar portugués.
(Imagine se alguém fosse falar inglés ou francés do jeito que se escreve!)
Muitas graméticas e livros didgticos chegam ao cumulo de aconselhar
o professor a “corrigir” quem fala muleque, béjo, minino, biséro, como se
isso pudesse anular o fenébmeno da variagdo, tdo natural e tdo antigo na
histdria das linguas. Essa supervalorizagdo da lingua escrita combinada com
o desprezo da lingua falada é um preconceito [...].

Assim, é fundamental levarmos em conta que:

[...]emboraalingua falada pela grande maioria da populagdo seja o portugués,
esse portugués apresenta um alto grau de diversidade e de variabilidade [...],
em virtude da imensiddo territorial do nosso pais (o que origina diferengas
entre as regides) e da enorme desigualdade social responsével por criar
um “abismo linguistico” entre os milhées de falantes que vivem aqui (Bagno,
2007, p. 16).

Cabe considerar ainda que a fala pode assumir diferentes nuances a depender dos
seus contextos de uso. No ambiente familiar ou na vivéncia dentro de uma comunidade
especifica, a fala pode ganhar total informalidade: palavras podem receber redugdes (como
falar “cé” para “vocé”; “pera” para espera; “td” para “estd” etc.); expressdes podem ser criadas
e usadas tendo seu significado compartilhado apenas por quem faz parte deste universo
(“barril dobrado”, por exemplo, € uma expressado usual em Salvador, na Bahia, e significa que
algo € muito bom ou muito ruim, a depender do contexto; “perrengue’, em algumas regides,
é sinbnimo de problema). Atuar como falante em diferentes praticas nédo € sindbnimo de falar
de acordo com a norma culta da escrita, tal como apontou Bagno (1999), mas de adequar o
modo de fala a cada contexto. Falar no seu meio familiar, na sua comunidade mais préxima,
ndo € o mesmo que falar ao participar de uma entrevista de emprego ou ao realizar uma
exposi¢do oral. Ndo se trata, entédo, de uma fala ser “correta” e outra ndo. Cada uma dessas
situagdes exigird uma atuagéao diferente da nossa parte. E € isso que importa ensinarmos
na escola, pois

[..] @ comunicacdo pode assumir diferentes dimensées. Para além da fala
cotidiana, hd uma dimensdo mais formal que aparece nas situagdes de
exposicdo oral, na apresentacédo de trabalhos ou em debates, entre outros.
Em todos os casos, ha muito o que aprender em cada uma dessas situagoes.
E papel da escola ensinar o e a estudante a se apropriar da linguagem oral
em suas diferentes dimensédes, principalmente as mais formais, ou seja,
aquelas que sdo importantes para a vida escolar e para situagdes publicas
que acontecem fora da escola, muitas delas fundamentais para o exercicio
da cidadania. Podemos dizer que o ensino da oralidade compreende a
organizacdo de discursos orais em diferentes géneros e situagbes de
comunicagéo (Russo e Nogueira, 2023, p. 6).

Com estudantes do 1° e do 2° ano, as conversas ainda merecem investimento, seja
para que as criangas aprendam a se ouvir atentamente e encadear suas falas a partir de
colocagbes feitas por colegas, seja para que possam transitar por diferentes temas. Além



das conversas informais e cotidianas, é possivel conversar em torno do literdrio (tema
discutido amplamente no Fasciculo 3 “Praticas de leitura e escrita de textos literdrios” - F3
- Professoras) e em torno de temas de estudo (tema discutido amplamente no Fasciculo
4 “ Préticas de leitura e escrita de textos com funcdo informativa” - F4 - Professoras), o
que exigira das criangas 0 uso de um vocabulario especifico, a explicitacdo de hipdteses, de
apreciagdes etc. Outros géneros podem integrar as propostas didaticas com esses grupos
de estudantes, entre eles, alguns que exigem maior grau de formalidade e, portanto, serao
bastante diferentes das conversas informais ou de temas de estudo.

Vejamos os géneros que podem ser trabalhados junto a essas turmas:

Entrevistas — Podem ser encaminhadas em contextos de estudos ou de interesse
da turma, por exemplo. Especialistas em determinados temas s&do convidados e
entrevistados pelas criangas; podem ser membros da comunidade que venham falar
sobre algum tipo de manifestacao local, ensinar uma receita culinaria, comentar sobre a
profissdo que exercem, discorrer sobre um assunto das ciéncias, um tema da atualidade
etc. A entrevista requer uma preparagao prévia: uma coleta de informagdes sobre o
entrevistado ou a entrevistada, um levantamento de perguntas e a organiza¢do para
a interagdo com a pessoa entrevistada e para os registros, que podem ser escritos,
gravados em video ou em dudio (qualguer que seja o formato, os registros sao
fundamentais para a retomada do que foi apresentado pela pessoa entrevistada). A
entrevista também supde uma escuta bastante atenta para ndo se perguntar algo que
a pessoa acabou de falar, para se propor uma pergunta ndo prevista a partir de uma
colocacdo feita etc. Na interagdo com esse género, as criangas aprendem ainda que ele
pode ser uma rica fonte de informacgdes.

Exposi¢cdes orais sobre um tema - A professora pode preparar uma breve exposi¢cao
sobre um tema estudado pela turma. Aqui, as criangas atuam como ouvintes, de inicio,
0 que € algo importante a ser aprendido neste momento da escolaridade. Precisam
sustentar uma escuta atenta durante a exposi¢ao, além de comentar, fazer perguntas e
compor algum tipo de registro de informag¢des para retomar posteriormente.

Apresentagdes orais para comunicar informag¢des aprendidas — Um tema estudado
pelaturma pode serapresentado paraum publico pormeiode umaexposi¢do. Ascriangas
participam de situagdes de pesquisa, em fontes distintas e confiaveis, elaboram registros
diversos (listas, esquemas, legendas, tabelas, verbetes etc.), tanto escrevendo por si
mesmas quanto por meio da professora (situacdes descritas no texto “Fundamentos
para a organizagéo do trabalho pedagdgico na Alfabetizagao” - F1.U1.T1- Professoras). Ao
final, preparam-se para apresentar algumas das informag¢des coletadas para o publico
eleito. Para isso, € interessante que componham textos escritos, tais como legendas
ou verbetes de curiosidade (“Vocé sabia que..?”) e, de forma similar a preparagcdo
para um Sarau, recitam o texto memorizado ou o leem em voz alta no momento da
apresentacao, que pode ser mediada também por elementos graficos, como a proje¢éo
de videos curtos, de imagens extraidas das fontes estudadas, de ilustragdes compostas
pela turma etc.

Podcasts e programas de radio — Seja para obtengao de informagdes de temas que estdo
sendo estudados, seja para se informar sobre assuntos da atualidade (para acompanhar
um evento esportivo, cultural etc.), podcasts e programas de réadio podem ser ouvidos pelas
turmas de criangas (pequenos trechos podem ser selecionados, professora, visto que uma
escuta excessivamente prolongada tende a dispersar as criangas desta faixa etdria). Neste
caso, também a escuta atenta se faz necessaria, seguida de intercambio para comentarios,
opinides, explicitacdo de duvidas etc. Aqui, também as criangas aprendem o uso desses
géneros como fontes de informagao sobre temas de estudo ou temas da atualidade.
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e Relatos de experiéncias pessoais - Em distintos momentos da rotina ou
especificamente em Rodas de Conversas, € interessante instigar as criangas a relatar
experiéncias vividas. Aparentemente, isso ndo traz qualquer desafio para essa faixa
etaria, porém, estamos tratando do planejamento e da organizacdo do relato, porque
se tem que compartilhar com outras pessoas o ocorrido: 0 que interessa comunicar,
O que priorizar, em que ordem apresentar os fatos de forma que possam ser bem
compreendidos cronologicamente, como estabelecer conexdes entre os fatos tornando
o relato coerente etc. Para esses dois primeiros anos do Ensino Fundamental, relatar — e
aprender a fazé-lo! — é uma pratica bastante importante.

¢ Recontos — Recontar uma histdria conhecida € outro tipo de pratica relevante junto a essas
turmas de estudantes. Trata-se de narrar oralmente, sem qualquer registro escrito do
conteudo na integra, textos literarios, tais como contos classicos, contos populares, lendas,
mitos etc. E uma prética muito atrelada & leitura de literatura e é fundamental a familiaridade
das criangas com o género escrito escolhido (se a opg¢éo for por recontarem uma lenda,
espera-se que as criangas tenham bastante conhecimento sobre este tipo de narrativa).
A fala, neste caso, ajusta-se a linguagem escrita carregada de formalidade e de expressdes
ou marcas tipicas, como as formulas de introducéo e de encerramento tipicas de contos
classicos (“era uma vez”, “certa vez”; “e viveram felizes para sempre” etc.). Nao se trata de
recitar a narrativa de memoria, mas de recontar uma histodria cujo contelddo central a crianga
j&d domina e pode eleger as melhores palavras para comunicar esse conteddo a um publico.
Assim como descrito em relacdo ao Sarau, situacdes de ensaios, trocas de comentarios,
gravacdes para se aperfeigoar a atuagdo etc. sdo necessarias.

Consideramos que, por meio desses diferentes géneros orais, trabalhados em
préticas comunicativas (com finalidades partilhadas com as criangas, com um publico
destinatario definido previamente etc.), a escola poderéd contribuir efetivamente para
formar sujeitos falantes que possam adequar seu discurso as demandas de cada contexto;
as criangas aprenderao, ao longo da escolaridade (e conhecendo outros géneros e outras
préaticas, como o debate, por exemplo, no decorrer deste percurso), diferentes modos de
falar, apropriando-se das variadas “dimensdes” que a linguagem oral assume socialmente.

Para finalizar este texto, interessa trazer mais uma reflexdo: as diferentes linguas
faladas pelas criangas, em alguns casos, e as variedades linguisticas, em outros. Atualmente,
em diferentes regides do Brasil, estudantes pertencentes a comunidades indigenas bem
como criangas vindas dos mais distintos paises e pelas mais diversas razdes estdo nas
nossas salas de aula. E fundamental tomarmos essa diversidade como uma possibilidade,
para as criangas, “de enriquecimento linguistico e ponto de partida para a reflexdo sobre
a linguagem” (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2019, p. 112)%. Ao interagirem com
falantes do portugués de outras regides do Brasil ou de outros paises, as criangas podem
se aproximar de palavras e de expressdes da nossa propria lingua que elas desconhecem
(por exemplo, saber que um mesmo alimento recebe nomes totalmente diferentes em cada
regiao), algo que contribui para ampliar sua competéncia linguistica. Da mesma maneira, a
diversidade de linguas € fonte permanente de comparacdes e, muitas vezes, demandara
também tradugdes, o que permite as criangas se aprofundarem mais no vocabulario, nas
expressodes e nas estruturas da lingua portuguesa. Tem-se, assim, a sala de aula como “um
espacgo privilegiado para desenvolver um trabalho didatico de reflexdo sobre a linguagem”.

Este trabalho precisa ser feito de modo a assegurar a importancia de todas as linguas
e de todas as variagdes linguisticas. As criangas precisam aprender, desde pequenas, a
riqueza e a beleza desta diversidade, rejeitando qualquer forma de discriminagéo ou de
preconceito linguistico (Cf. Brasil, 2018).

2 Traducéo livre de Andréa Luize.
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Fatima Fonseca

Apresentamos a vocé, neste texto, a transcricdo da primeira aula de um projeto
didatico em que a professora compartilha com a sua turma a proposta de realizagdo de um
"Sarau de Poemas".

Inicialmente, vocé conhecera o contexto em que esse trabalho acontece e, apds
a transcricdo das cenas da aula, poderd ler e discutir com seus colegas as analises
realizadas sobre:

- a importancia de compartilhar com as criancas a proposta do projeto;

- como esse momento pode favorecer o levantamento dos conhecimentos prévios das
criangas e o envolvimento delas com o trabalho que realizarao;

- quais intervengbes favorecem que as criangas possam expressar ideias, opinides,
sensacoes e dlvidas.

Boas reflexdes!

Acenaquevamosanalisarnesta Unidade, aconteceuem uma escola publica municipal,
na sala de 2° ano da professora Sonia, no inicio do 2° semestre do ano letivo. Trata-se do
momento em que a proposta do Projeto Didatico Sarau de Poemas foi apresentada e
compartilhada com as criangas.

E importante ressaltar que, neste projeto, as préticas de linguagem oral ganham
destaque enquanto conteuddo, em razdo da situagdo comunicativa na qual o sarau se realiza,
em que as criangas poderédo ler ou recitar poemas para familiares, amigos e comunidade
escolar,como vocé leu no texto "Projeto Didatico: Sarau de Poemas" (F5.U9.T1- Professoras),
e também pela realizagdo de rodas de conversa com diferentes propdsitos ao longo do
desenvolvimento do projeto.

A roda de conversa que discutiremos neste texto se refere ao momento em que a
professoracompartilha o projetocomascriangas. Essa conversa é bastante importante para
assegurar o envolvimento com a proposta, além de contribuir para que as criangas possam
acionar os conhecimentos que tém em relagédo aos conteldos que serdo trabalhados e que
colocardo em jogo nas atividades. Essa aula pode, ainda, ser uma 6tima oportunidade para
uma participacao efetiva das criangas nas decisdes, em relagdo ao caminho proposto pela
professora para a realizagdo do Sarau, permitindo que expressem seus conhecimentos,
suas opinides e ideias.



Vale destacar, professora, que como estava previsto no planejamento anual, este
projeto seria realizado no 2° semestre. Durante o0 1° semestre, Sénia incluiu, na organizagado
das leituras didrias que faz para as criangas, um dia da semana para a leitura de poemas.
Desta forma, ela assegurou que as criangas fossem, gradualmente, se aproximando e se
familiarizando com esse género e, assim, participando de uma comunidade de leitores de
poemas na sala de aula e, quando possivel, na escola.

A professora leu e conversou sobre varios poemas, inclusive alguns dos que estavam
no livro diddtico que utilizam. Quando as criangas demonstravam interesse por algum
poema, SOnia aproveitava a oportunidade para ler outros da mesma autora ou do mesmo
autor, utilizando livros do acervo disponivel na escola.

A professora também levou livros que, pela sua experiéncia, ela presumia que as
criangas costumavam gostar, alguns conhecidos das criangas, outros ndo, a fim de aproveitar
o0 momento para ampliagdo do repertdrio. Além disso, ela escolheu alguns livros de poemas
disponiveis na sala de leitura da escola para fazer parte da biblioteca de sala. S6nia comegou
pela leitura de poemas desses livros para que as criangas pudessem conhecé-los, desde
o inicio do ano e, desta forma, se interessassem em continuar a |é-los também em outros
momentos.

Entdo, vamos conhecer mais de perto o trabalho dessa professora?

CENA1 - Roda de Conversa com as criangas sentadas no chdo, em circulo, de forma
confortdvel. Professora e criangas lembram os poemas que conhecem, recitam e
leem alguns dos que gostam.

Professora: Hoje, eu quero conversar com vocés sobre algo que fiquei pensando.
Eu estava lembrando que, no 1o semestre, li varios poemas para vocés e que vocés
também leram alguns que estéo no livro diddtico ou nos livros da

biblioteca da sala, ndo foi?

Crian¢as respondem juntas: Sim!

Camila: Eu gosto muito de poema.

Outras criangas também comentam que gostam.

Professora: Eu também gosto muito. Sabem, sempre que posso costumo ler
poemas das minhas autoras e dos meus autores preferidos. Tem alguns que eu ja li
tanto que até sei recita-los. Vocés sabem o que é recitar?

Carlos: E quando vocé fala o poema.

Professora: Isso, Carlos. E quando a gente fala o poema, mas sem lé-lo. A gente sabe
falar sem ler porque ja sabemos de cor. Eu vou recitar um poema que sei de cor para
vocés. Posso?

As criangas concordam prontamente.

A professora entéo recita o poema ‘A lua no cinema’, de Paulo Leminski™ .
Carlos: Ahhh, pré, vocé ja leu esse para nos...

Outras criang¢as: Sim! Sim!

8 |n: LEMINSKI, Paulo. Toda poesia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013. Disponivel em: https:/www.
editoraschwarcz.com.br/companhiadasletras/pnld2018/todapoesia . Acesso em: 15_ago._2024.




Professora: Sim! Isso mesmo! Eu j& li para vocés sim! Hoje, eu recitei, porque ndo
estava lendo, certo? Recitei porque sei de memoria ja. E eu gosto tanto dele que
decorei e agora recitei para vocés. Mas, esse poema esté neste livro aqui [mostra o
livro para as criangas]. Vocés gostam deste poema?

As criangas respondem juntas: Simmm!

Professora: Do que vocés gostam neste poema?
Camila: E t&o bonitinho!

Professora: Por que vocé acha bonito, Camila?

Camila: Porque fala da estrela.

Professora: Ahhh! E o que acham da lua ir ao cinema?
Joao: A lua vai ao cinema, pro? A lua ndo cabe no cinema.
Todos riem.

Leticia: O cinema da lua é o céu, ndo é professora?
Professora: Sera Leticia? Por que vocé acha isso?
Leticia: Porque ela fala das estrelas que ficam no céu.
Professora: Vocés concordam com a Leticia? O que acham?
Algumas criangas concordam e outras néo.

Professora: Ok, mas vocés gostaram de ouvir eu recitar o poema para vocés?
Criancas: Simmm!

Camila: Eu gostei.

Professora: E vocés? Quem sabe recitar algum poema?
As criangas ficam pensativas.

Jualia: Eu ndo sei.

Carlos: Eu também néo!

Professora: Eu acho que sabem sim!

Criancas duvidam.

Professora: Eu lembro de um que vocés gostam muito e que acho que sabem de
cor.

Camila: Qual, pré?
Algumas criangas parecem pensar e outras também perguntam qual é.

Professora: A foca, do Vinicius de Morais. Deste livro aqui [fala mostrando o livro].
Lembram?

As criangas ndo responderam e comeg¢aram a falar o poema. Algumas criangas
querem falar muito alto, quase gritam.

Professora: Espera, espera. Sera que fica bom recitar um poema gritando?
Criangas déo risada e respondem que néo.

Professora: Entdo, vamos, todos juntos com calma e recitando com a voz normal,
sem gritar. Certo?

Criangas recitam o poema ‘A foca”. Algumas lembram o poema todo, outras parecem
ter esquecido algumas partes, mas juntas conseguem recita-lo.

Professora: Muito bem! Nés conhecemos muitos poemas no 1° semestre, ndo foi?
Criancas concordam.

Professora: E que outros poemas vocés lembram que eu li para vocés ou que vocés
leram?

Leticia: Nés lemos aquele... das borboletas...




Professora: Isso mesmo, Leticial Vocé lembra quem é o autor?
Joao: E do mesmo da foca, o Vinicius de Moraes.

Professora: Muito bem! E deste mesmo livro que tem "A foca" Eu trouxe alguns
livros para a gente lembrar um pouco mais dos poemas que a gente ja conhece.

Carlos: Eu gosto deste aqui. [apontando para o livro Bebés Brasileirinhos, do Lalau
e da Laura Beatriz].

Miguel: E legal.. é sobre os filhotes.

Professora: Isso mesmo. Eles tém esses outros também que sdo poemas sobre o0s
animais, né? E esse aqui vocés lembram? [mostrando o livro "Poesia fora da estante"].

Criancas: Simmm
Camila: E neste que tem aquele do Zé Minhocéo..
Fernanda: Esse era engragado...

Professora: [sso mesmo. Da Tatiana Belinky, lembram? Neste livro tem poemas
de vdrias autoras e autores. Vou ler para vocés o do Zé Minhocéo, entdo. Querem?
Lucas, vocé quer que eu leia?

Lucas: Simmm!
A professora Ié e as criangas vdo lendo junto com ela.

CENA 2 - Ainda em Roda de Conversa, a professora apresenta a proposta do projeto
"Sarau de Poemas" e faz uma primeira conversa com as criangas sobre o que é um
sarau.

Professora: Entdo, eu fiquei pensando que a gente poderia fazer uma apresentagéao
e compartilhar os nossos poemas favoritos com outras pessoas? O que acham?

Algumas criangas ficaram pensativas e animadas, outras concordaram prontamente.
Carlos: Hoje, pré?

Professora: Carlos, serd que a gente conseguiria se apresentar hoje sem se
preparar? E teriamos tempo para convidar as pessoas? Temos muitas coisas para
fazer para que o Sarau possa acontecer.

Leticia: A gente pode chamar nossa familia para ver?
Pedro: E os amigos das outras salas?

Camila: Posso chamar a vovd também?

As criangas conversam entre si sobre quem irdo convidar.

Professora: Sim, sim! Vamos combinar tudo isso. Que legal que vocés ficaram
animados! Alguém ja participou de uma apresentagcdo em que as pessoas leem ou
recitam poemas?

Leticia: Acho que néo.
Fernanda: N3o.

Miguel: E tipo um show.

Professora: Um pouco diferente, Miguel, porque nestas apresentag¢des a ideia ndo é
s6 assistir, mas que todos possam compartilhar. Tem até um nome para este tipo de
evento: Sarau. Sarau de Poemas. Vocés ja ouviram este nome?

As crian¢as sinalizam que ndo conheciam.

Professora: Aqui no bairro, na Associagdo Cultural, de vez em quando, tem sarau.
Alguém ja foi?

Criangas respondem que néo.

Carlos: Pro, entdo a gente pode cantar também neste Sarau?




Professora: Sim, Carlos, mas o nosso serd um Sarau de Poemas. O que vocés
acham?

As criangas ficam pensativas.

Jodo: Eu acho que poderia cantar também! E legal!

Professora: Mas, Jodo, para se apresentar no Sarau a gente precisa se preparar e
a gente j§ conhece varios poemas e vai se preparar para ler ou recitar. Para cantar,
a gente precisaria se preparar também e isso precisaria de muito tempo e de uma
professora que ensinasse vocé a cantar. Entdo, eu pensei que 0 nosso Sarau poderia
ser apenas de poemas, vocé concorda?

Joao: concorda com a professora.

Professora: E, entdo, vamos fazer um Sarau de Poemas? Que tal?
Criancas concordam animadamente.

Professora: O que vocé acha, Lucas?

Lucas concorda prontamente.

Professora: Otimo! Entdo a gente vai precisar se preparar. Certo?
Camila: Prb, mas a gente vai precisar saber de cor o poema?
Miguel: Eu ndo sei re... recitar.

Luana: A gente vai ter que se apresentar?

Carlos: A gente vai falar o poema da foca?

Professora: Que bom que se animaram com a proposta. A gente pode combinar
quem vai ler e quem vai recitar e vamos combinar tudo direitinho como vai ser. A
gente pode apresentar a foca se vocés quiserem, mas teremos que escolher outros
poemas também. Ficaria legal, a gente apresentar um poema sé?

Criangas dizem que néo.
Leticia: Mas, cada um vai ter que falar um?

Professora: A gente pode combinar isso também, Leticia. Podemos ter
apresentagbes individuais, ou por dupla ou por trio...

Carlos: E a gente pode falar a foca todo mundo junto.

Professora: O que vocé estd propondo, Carlos, é que a turma toda apresente o
poema da foca junto, é isso?

Carlos: Sim!

Professora: Se todos concordarem, podemos sim!

Carlos: Oba!

Professora: Legal, né?! Eu também estou animada. Vocés estdo?
Algumas criang¢as respondem que sim e um ou outro que néo.

CENA 38 - A professora define com as crian¢as a situagdo comunicativa do
projeto.

Professora: Entdo, vamos realizar um Sarau, certo? Vamos pensar mais algumas
coisas, entdo. A gente precisa planejar como vai ser, certo? Precisamos pensar:
Onde vai ser? Quem vai participar? Quando? Eu pensei que a gente poderia fazer..

Joao: Pode ser semana que vem.

Professora: Mas, Jodo, a gente consegue preparar tudo que precisa até a semana
que vem? A gente precisa escolher os poemas, precisa ensaiar; precisa convidar as
pessoas... Eu pensei que a gente poderia fazer no dia da “Feira Cultural’,em novembro,
o que acham?




Joao: Legall!

Pedro: Em novembro...

Professora: Onde vamos fazer o Sarau, o que acham? Pode ser aqui na sala?
Professora: Miguel, Lucas, Pedro, o que vocés acham?

Leticia: Podia ser na Sala de leitura, pro.

Professora: Poderia mesmo, Leticia. Boa ideia. O que vocés acham? Concordam
com a Leticia?

As criang¢as se animam com a proposta.

Professora: Serd que alguém vai utilizar a sala de leitura no dia da Feira? VVamos
precisar consultar a professora Juliana (responsavel pela sala de leitura). Como
podemos fazer isso?

Camila: A gente pode ir I agora para perguntar.

Professora: Mas, agora ela estd em aula e vamos atrapalhar. Que tal escrevermos
um bilhete para ela perguntando?

Criancgas: Sim!

Professora: Otimo! Entdo, amanha, a gente escreve o bilhete para ela porque ainda
temos bastante tempo até o Sarau.

Professora: E quem vamos convidar?

Camila: Eu quero convidar minha mée e minha avo.

Joao: Eeumeu pai.

Pedro: Eu também!

Professora: Entdo, vocés estdo dizendo que vamos convidar os familiares, é isso?
Criancas: Sim!

Professora: Mais alguém? Ndo? E quem vai participar do Sarau?

Camila: Os familiares, pré.

Professora: Sim, vamos convidar os familiares, mas no Sarau as pessoas podem
apenas assistir ou podem participar apresentando também um poema.

Camila: Que legal!

Carlos: Mas, a gente vai apresentar, ndo vai, pré?

Professora: Sim, Carlos! Mas, sera que podemos convidar também outras pessoas, por
exemplo: a Juliana, professora da Sala de Leitura, que eu sei que gosta muito de poemas
também; ou algum familiar de vocés que também gosta?

Leticia: Eu acho que a minha tia gosta.

Professora: Entdo, vamos convidar outras pessoas que quiserem para apresentar
também? Que tal?

Criancas: Simmm!

Professora: Entdo, teremos que fazer a lista das pessoas que vamos convidar.
Vamos pensar em tudo que a gente precisa fazer até o dia da realizagdo do Sarau?
Eu vou listar aqui e depois, na proxima aula, eu coloco na agenda para a gente poder
comegar, pode ser assim?

Crianca: Simmmm!
Professora: Entdo, vamos la! O que precisamos fazer?
Leticia: Convidar as pessoas.

Professora: Ok, Leticial Convidar as pessoas, mas isso pode ser mais para frente,
nédo é? O que precisamos fazer antes?




Carlos: Ler a poesia.

Camila: Escolher o que a gente quer.

Professora: Boa! Vou anotar tudo aqui para depois a gente organizar na agenda.
Escrever bilhete para Juliana da sala de leitura; fazer lista de convidados; escolher os
poemas... Carlos, posso colocar ensaiar para ler ou recitar poemas? Pode ser?

Carlos: Sim!

Professora: O que mais? Serd que seria legal a gente assistir outras pessoas lendo
ou recitando poemas para ver como €7

Criangas: Sim!
Professora: Entdo, vou anotar para a gente lembrar de convidar algumas pessoas

para lerem ou recitarem. A gente pode ver também se consegue algum video de
Sarau para vocés verem como &, o que acham?

Joao: Sim!
Outras criangas também concordam.

Professora: Muito bem! Estou anotando tudo aqui. Vou ler o que ja anotei para a
gente ver se falta algo. Teremos muito o que fazer, mas tenho certeza de que serd um
sucesso nosso Sarau!

A professora Sénia Ié a lista e finaliza a conversa pensando também em tudo que
ela precisa fazer até a aula seguinte: organizar um cartaz com o que ja definiram da
situagdo comunicativa para colocar em um espago da sala que sera reservado para
tudo que for relacionado ao projeto; retomar com as crian¢as a lista das atividades
que precisam fazer que ja levantaram; verificar se falta algo e entdo organizar a
agenda com as etapas do projeto e os tempos para todas as atividades.

Vamos, agora, pensar um pouco sobre essas cenas”?

Provavelmente, professora, vocé também realiza rodas de conversa com as
criangas da sua turma, certo? Entdo, que tal pensar o que chama a sua atencao nesta
roda realizada pela professora Sénia com a turma dela? Quais aspectos ajudam vocé a
pensar sobre a sua pratica?

Sabemos da importancia das rodas de conversa como forma de utilizar os didlogos
e as interagdes entre as criangas e destas com a professora para o desenvolvimento e a
aprendizagem. Entretanto, para que as rodas cumpram esse objetivo, faz-se necessario que
se tenha intencionalidade pedagdgica, como nos convida a refletir Scarpa (2000, s/p.):

A roda de conversa parece um momento simples e informal, mas em se tratando
de criangas pequenas torna-se uma atividade fundamental. Como qualquer
outra atividade que faga parte de um trabalho pedagdgico com intencionalidade
educativa, a roda requer planejamento. Ela ndo pode ser realizada simplesmente
de forma intuitiva, sem compromisso, sob o risco de fazermos desse momento
um ato mecénico, sem maiores significados para as criancas.”
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O que vemos, em algumas situagdes, € que as rodas ndo sédo exploradas em toda a sua
potencialidade. Muitas vezes, elas sdo encaminhadas ocasionalmente ou de forma aleatéria,
como para conversar sobre o final de semana, servindo apenas como um momento para as
criangas conhecerem mais sobre seus colegas e o que fizeram nos uUltimos dias. Embora seja
importante, € um uso limitado que ndo aproveita ao maximo a oportunidade de favorecer
as praticas comunicativas das criangas por meio de situagdes significativas em que possam
escutar, falar e ampliar seu universo discursivo.

Ha pouco tempo atras, esses aspectos ndo eram considerados conteldos essenciais
de ensino. No entanto, hoje sabemos que é fundamental que as criangas aprendam mais
sobre a linguagem oral. Cabe a escola assegurar que elas desenvolvam suas capacidades
comunicativas, como vimos no texto "A linguagem oral na escola: o sarau e outras praticas”
(F5.U9.T2- Professoras).

No caso das cenas que acabamos de ler, a professora Sonia utilizou a roda de conversa,
de forma planejada, para dar inicio ao projeto "Sarau de Poemas" e compartilhar a proposta
com as crianc¢as. Os objetivos para a realizagdo da Roda ficam bastante explicitos: lembrar
0S poemas com as criangas e mostrar o quanto ja conhecem; fazer uma primeira conversa
sobre ler e recitar; levantar o que sabiam sobre "sarau"; comecar a definir a situacdo
comunicativa e as etapas do projeto.

A professora demonstra entender que essa € uma primeira conversa e que nem tudo
serd resolvido de imediato. No entanto, ela reconhece a importancia desse momento, pois
permite que as criangas possam se envolver, ajudar a tomar decisdes e 0 quanto isso sera
importante para que se comprometam com as varias atividades que realizarao.

O que podemos observar nas cenas € a professora, mais do que apresentar o projeto,
compartilhar a proposta com as criangas, de forma a envolvé-las, ouvindo suas opinides,
acolhendo suas ideias e tirando suas dulvidas. O objetivo ndo é decidir com as criangas se
fardo o projeto ou se serd um sarau, essas decisdes e varias outras, como vimos no texto:
"Projeto Didatico: Sarau de Poemas" (F5.U9.T1- Professoras), competem a professora, mas
algumas ideias das criangas podem ser consideradas, como, por exemplo, a sugestdo da
Leticia de realizar o Sarau na sala de leitura.

A escolha pela realizagdo deste projeto, com esta situagdo comunicativa: realizagdo
de um sarau com a participagao dos familiares, amigos e comunidade escolar, € intencional
porque a professora Sonia sabe que é a proposta que possibilita que as criangas possam
colocar em jogo aprendizagens importantes em relagéo a leitura, a escrita e a oralidade.
Dessa forma, a professora sabe o que pode "negociar" com as criangas e o que ndo pode,
assegurando que possam tomar algumas decisdes em relagédo a situagdo comunicativa,
inicialmente planejada por ela, e com isso imprimir a propria identidade da turma a situacéo
comunicativa. Esse ndo é um exercicio facil, mas, com certeza, € um processo rico para as
aprendizagens e o desenvolvimento da autonomia das criangas.

E vocé, professora, costuma compartilhar ou apenas apresentar os projetos que
realiza? Sera que esta forma de iniciar o projeto faz diferen¢a?

Embora esse momento de compartilhamento seja frequentemente subestimado,
acreditamos que pode ter um impacto significativo em todo o desenvolvimento do projeto,
como discutido no texto: "Projeto Didético: Sarau de Poemas" (F5.U9.T1- Professoras), p. 9:
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Para que possam se envolver com a proposta e se disponibilizar a enfrentar
os desafios que as atividades trardo, é necessario que apresentemos a elas
a situacdo comunicativa, no caso, o sarau. E essencial que entendam qual é a
situagdo e que se sintam, desde o inicio, participantes deste projeto — inclusive
tomando decisbes sobre ele. Afinal, é a situagdo comunicativa que pautara
todos os passos do projeto.

Vocé pode pensar: "mas isso demanda tempo e ela poderia levar algumas coisas ja
prontas, uma vez que sabe o que ira fazer", certo?

A questao do tempo sempre € destacada pelas professoras e demais profissionais da
educagdo, mas se queremos preservar os sentidos do que propomos as criangas, € preciso
repensar o uso do tempo de forma qualitativa e priorizar sempre aquilo que consideramos
mais importante (Lerner, 2002). O tempo nunca sera suficiente para tudo o que queremos
fazer e isso ndo acontece apenas na sala de aula, certo?

Envolver as criangas nessas decisfes, favorece que elas aprendam a: expor suas
ideias e opinides, escutar a professora e os colegas, ponderar sobre diferentes colocagdes,
aguardar sua vez de falar e a responder a partir do que o outro trouxe. Esses sdo objetivos
de aprendizagem da linguagem oral que podem desenvolver autonomia em varios
sentidos, tornando as criangas mais confiantes, o que € crucial para qualquer processo de
aprendizagem. Na realizacdo de um projeto, sdo varias as aprendizagens que estdo em jogo.
Tao importante como aprender mais sobre os poemas € aprender a projetar coletivamente
uma tarefa e realizar varias atividades para a sua concretizagéo, por exemplo.

Essa roda de conversa propicia uma primeira aproximacado das criancas em relacdo
ao que irdo trabalhar no projeto e elas podem, neste momento, colocar em jogo o que ja
sabem, além de mostrar o que precisam saber, 0 que ajudard muito a professora Sbénia a
tomar decisdes significativas no desenvolvimento do trabalho.

Vale destacar ainda que compartilhar o projeto com as criangas por meio de uma
roda de conversa € apenas uma das situagdes didaticas que possibilitam um trabalho
intencional e significativo com a linguagem oral nesta proposta. Além das situagdes em que
serao convidadas a lerem ou escutarem poemas e conversar sobre eles, realizar um sarau
demandara que as criangas coloquem em jogo varios outros conhecimentos relacionados
a linguagem oral, pois elas precisardo planejar esse momento e se preparar para recitar ou
ler poemas, entre outros papéis que possam vir a desempenhar durante o evento, como
o de mestres de cerimbnia, recepcionistas dos convidados que chegam, fazendo uso de
varios comportamentos como falantes e como ouvintes.

Entdo, que tal agora olharmos especificamente para cada uma das cenas para
conversar sobre outras questdes importantes na pratica da professora Sénia?

Na Cena 1, a professora que, no 1° semestre, jd havia iniciado uma aproximagao das
criangas com os poemas, retoma esse trabalho e lembra com elas o repertdrio previamente
explorado e que sera precioso neste momento. Além disso, ela introduz uma questéo
importante para o desenvolvimento do projeto: a possibilidade de ler ou recitar, iniciando
uma conversa sobre a diferenca entre essas duas agdes. Desta forma, ela comega a instigar
as criangas a refletirem sobre o tema, embora saiba que essa distingdo entre ler e recitar
serd um conteuldo a ser aprofundado ao longo das atividades.

s

E importante enfatizar que, em ambas as situacdes (recitacdo e leitura), serdo



necessarios muitos momentos de leitura de poemas, de conversas a respeito desse género,
porque é por meio dessas propostas que as criangas atribuem sentido e se apropriam
desses textos. Quanto mais as criangas compreendem os poemas, melhor conseguirdo |é-
los ou recita-los. Ndo se trata apenas de decora-los.

Na cena, mesmo que brevemente, a professora ndo deixa de conversar sobre o poema
que acabou de recitar para as criangas. Dessa forma, elas vdo tendo ideia de tudo que irdo
fazer ao longo do projeto.

Um destaque que vale fazer também € o quanto esse projeto € interessante para uma
turma que estéd em um processo inicial de alfabetizagao. Ele assegura que todas as criangas
possam participar ativamente da apresentagéo, tanto pela possibilidade de ler, como pela
possibilidade de recitar. O que estard em jogo, em ambas as situagdes, sera o ritmo, a
entonagédo, o volume de voz, como vimos no texto "Projeto Didético: Sarau de Poemas" (Fb5.
U9.T1- Professoras). Além disso, é possivel diversificar a forma de participacao das criancas
no sarau. A programagéao pode contemplar apresenta¢des em duplas, trios e até de forma
coletiva, favorecendo que todos participem de alguma forma. Isso significa que uma mesma
crianga pode participar de mais de uma apresentacgao.

Entretanto, é fundamental que essas decisdes sejam tomadas durante o
desenvolvimento do projeto e em conjunto com as criancas. Ndo deve ser uma decisdo
apenas da professora quem ird recitar ou ler o poema, com ou sem apoio do texto.
Pode haver uma crianga que deseja ler ou se sinta mais confiante com o apoio do texto,
mesmo que saiba o texto de memaria; assim como pode haver outra que, apesar de ler
com autonomia, prefira recitar, declamando o poema sem o apoio do texto. Percebe,
professora, a importéncia dessas decisdes serem tomadas junto com as criangas? Vocé
pode ir conversando com elas a esse respeito ao longo das etapas do projeto.

Assim, essa roda inicial cumpre também um papel muito importante ao compartilhar
com as criangas uma decisdo que terdo que tomar, e que fard muita diferen¢a quando forem
se apresentar no sarau.

Alem disso, tanto ler quanto recitar sdo possibilidades reais de um sarau, ou seja, de
uma forma ou de outra, as criangas estardo participando como de qualquer outro evento
desse tipo fora da escola, como vimos no texto "Projeto Didatico: Sarau de Poemas" (F5.
U9.T1- Professoras), p. 8:

Neste sentido, mais especificamente, o projeto favorece a participagdo
das criangas numa pratica social de uso da linguagem oral: o sarau. Seja
por meio da leitura em voz alta dos poemas, seja por meio da récita™, as
criangas precisam lidar com o uso intencional de recursos da linguagem
oral — como o volume de voz, a entona¢édo, o ritmo, a pausa etc. — de forma
a apresentar os textos e encantar o publico ouvinte. Esta é uma pratica
social que, por ter certo grau de formalidade, exige um preparo prévio e
maiores cuidados no uso desses recursos, diferentemente do que ocorre
nas conversas cotidianas, por exemplo.

Na Cena 2, acontece a conversa sobre o evento "sarau", propriamente dito. Sénia
utiliza esse momento para levantar os conhecimentos que as criangas tém sobre o tema,
ao mesmo tempo em que vai fornecendo novas informagdes. A professora considera que

™ A récita se dé quando o texto € memorizado e falado por quem o apresenta. Jé a leitura em voz alta implica
ter o texto em maos ndo demandando sua memorizagao.
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as criangas podem ja ter participado de um sarau, mesmo que ndo conhegam o evento por
esse nome. Ela menciona, inclusive, que ha saraus na Associagdo Cultural do bairro, mas
estd ciente de que nem todas tém a possibilidade de participar desses eventos.

Nesta cena, merece nossa atengdo também a forma como a professora acolhe e
dialoga com as ideias das criangas. Ela ajuda Carlos a pensar sobre o tempo necessario
para a organizagao de um evento como esse, explica a Miguel a diferenga entre um show
e um sarau e, explica a Jodo por que, nesse Sarau especifico, ndo havera espaco para
apresentacdes de canto.

Sbénia ouve o que as criangas falam e dialoga com suas ideias, porque entende que
apenas dessa maneira podem avangar. Ela faz isso de diferentes formas: as vezes, dirige-se
a uma crian¢a especificamente (como faz com Lucas), que parece néo estar participando
de forma mais ativa; outras vezes, retoma a ideia de uma crian¢a e pede a opinido do grupo
sobre ela; e ha situagdes em que ela retoma uma fala confusa de uma crianc¢a para verificar
se realmente compreendeu o que foi dito. Esses posicionamentos da professora ensinam
muitas coisas para as criangas, mas, principalmente, as deixam seguras para expressar
suas opinides, sabendo que serdo ouvidas e respeitadas.

Para encerrar, na Cena 3, ha uma conversa sobre a situagdo comunicativa em que se
define: o qué, para quem, para qué, quando, onde e como comunicardo o que aprenderam
no desenvolvimento desse projeto. Essas definigbes sdo fundamentais, como j& mencionado,
pois asseguram o sentido para todas as atividades de leitura, escrita e oralidade que realizardo
durante um periodo prolongado, que serd o tempo necessario para a preparagcédo do Sarau.

A professora dialoga com os/as estudantes sobre essas definicdes, que serdo
posteriormente compartilhadas em uma agenda de trabalho que sera fixada na sala com
todas as tarefas, responsdveis e prazos. Durante a conversa sobre onde o sarau poderia ser
realizado, uma crianga sugere uma ideia interessante que a professora acolhe. Ela aproveita
a oportunidade para propor uma nova situagdo comunicativa: a escrita de um bilhete para
a professora da sala de leitura.

Dessa forma, S6nia demonstra compreender que o projeto didatico € uma modalidade
organizativa que potencializa o trabalho com a lingua de muitas formas. As criangas irdo
ler, escrever, ouvir, recitar poemas para o0 sarau, mas nao apenas: elas também poderdo
escrever bilhetes, convites, listas ou ler um texto com func¢éo informativa para saber mais
sobre Sarau, em contextos em que ha uma fungéo real.

A professora finaliza a aula anunciando as criangas o que sera feito nas préximas aulas.
Ela também reflete sobre tudo que precisara organizar e preparar a partir dessa roda de
conversa inicial, quando tantas questdes foram levantadas, tanto pelas criangas quanto por
ela mesma. Esse momento inicial se mostra fundamental para direcionar o trabalho que
sera desenvolvido a seguir.
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Julia Menezes Alonso
Giovana Cristina Zen

O mundo da linguagem é fascinante, na sua dupla verséo:
linguagem oral, linguagem escrita.

Maria Angélica Moller, 2022, p. 26 — Tradugao livre

Neste texto, convidamos vocé, professora, a encaminhar uma roda de conversa com
as criangas com o objetivo de apresentar o Projeto Sarau de Poemas, que tem todas as
etapas detalhadas nos textos “Projeto Didatico: Sarau de Poemas” (F5.U9.T1 - Professoras)
e “Alinguagem oral na escola: 0 sarau e outras praticas” (F5.U9.T2 - Professoras). Essa roda
de conversa também foi tematizada durante o Encontro Formativo por meio das cenas e
anélises que constam do texto “Tematizacao da prética: reflexdes sobre a roda de conversa
inicial do Projeto Sarau de Poemas” (F5.U9.T3 - Professoras). Por isso, € importante que
vocé possa estudar esses textos bem como utiliza-los como fonte de consultas para refletir
sobre as diferentes estratégias e ampliar as possibilidades de encaminhamentos.

No entanto, tudo o que propomos aqui e nos demais textos sdo algumas possibilidades
de encaminhamento didatico, mas € fundamental que vocé, professora, possa fazer ajustes
nos encaminhamentos, considerando o que sabe sobre o seu grupo de estudantes, o
conhecimento que eles tém sobre poemas e sobre a pratica social do sarau.

Roda de apresentagédo, de acordo com o texto “Projeto Didatico: Sarau de Poemas”
(F5.U9.T1 - Professoras), p. 9:

Uma atividade impulsionadora e bastante significativa de um projeto é a sua
apresentagdo para as criancas. Para que possam se envolver com a proposta
e se disponibilizar a enfrentar os desafios que as atividades trarédo, é necessario
que apresentemos a elas a situagdo comunicativa, no caso, o sarau. £ essencial
que entendam qual € a situagdo e que se sintam, desde o inicio, participantes do
projeto, inclusive tomando decisbes sobre ele. Afinal, é a situagdo comunicativa
que pautara todos os passos do projeto.

Por meio da conversa, da escuta, do acolhimento de ideias diversas ao conhecerem a
situagdo comunicativa e ao planeja-la, as criangas poderéao se encantar e se envolver com a
proposta apresentada.

Esta € uma boa oportunidade de experimentar o que estudamos na formagéo,
refletindo sobre as potencialidades e limites que vocé encontrou no encaminhamento e

sobre as possiveis formas de supera-los.

Bom trabalho!



Situacao didatica: Roda de apresentagao do Projeto Sarau de Poemas

Modalidade organizativa: Projeto didatico — Etapa 1 do “Projeto Didatico: Sarau de
Poemas", disponivel na integra no texto de mesmo nome (F5.U9.T1 - Professoras)

- Desenvolver o interesse e 0 engajamento das criangas na organizagado € na participacéo
de um sarau de poemas;

- Compreender as diferentes praticas sociais de leitura necessérias para a organizagéo e
para a participagdo em um sarau de poemas.

Vale destacar que foramindicados apenas os objetivos relacionados a roda de conversa
de apresentagao do Projeto Sarau de Poemas. Vocé pode encontrar os objetivos de todo o
projeto no texto "Projeto Didatico: Sarau de Poemas" (F5.U9.T1 - Professoras).

Prepare a sala de aula ou outro ambiente escolar de sua preferéncia, de maneira que as
criangas se sintam convidadas para sentar-se na roda. Se possivel, busque algum recurso que
as deixem confortaveis. Por exemplo, vocé pode dispor almofadas ou estender um tecido no
chéo e preparar um ambiente agradavel com elementos visuais. Esses ajustes proporcionardo
as criangas a sensacao de que algo importante e especial esta prestes a acontecer.

No entanto, 0 maisimportante na preparag¢do doambiente paraarodade apresentacdo
do projeto é criar um clima acolhedor, de interlocu¢do democratica e escuta atenta as
criangas, permitindo que se sintam a vontade para compartilhar suas opinides e sentimentos
em relacdo ao projeto que estd sendo anunciado.

Para a realizacdo da roda de apresentagdo do projeto Sarau de Poemas vocé,
professora, pode fazer uso de alguns materiais como os listados a seguir. Contudo, use
aquilo que estiver disponivel e a que vocé tiver acesso. Estas sdo sugestdes, mas vocé pode
utilizar outros recursos, considerando principalmente o que € comum no seu territério.

- Almofadas, cadeiras, esteiras, tapete ou um tecido grande para delimitar o espac¢o da roda;

- Computador, notebook, televisdo ou projetor multimidia para projetar o video de um
sarau de poemas que servira de referéncia, ajudando as criangas a entenderem o que
estdo sendo convidadas a participar.

- Bons livros de poemas para mostrar as criangas, sugerindo obras que poderao ser lidas
ao publico durante o sarau.

® Caso a sua escola nado disponha dos equipamentos tecnoldgicos para a projecdo dos videos sugeridos
no texto “Projeto Didético: Sarau de Poemas” (F5.U9.T1 - Professoras), isso ndo deve ser um impedimento
para a realizacdo do projeto. Uma alternativa é conversar detalhadamente com as criangas sobre o que é
um sarau, como ele acontece e por que é realizado. Além disso, convidar outras pessoas da comunidade
escolar (professores, funcionérios, familiares) para apresentar leituras de seus poemas favoritos também é
uma forma de as criangas avangarem na compreenséo sobre a dindmica do evento.
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Professora, antes de planejar esta roda de conversa, € importante refletir sobre se as
criangas estdo familiarizadas com poemas. Quais experiéncias de leitura elas ja vivenciaram?
Quais livros de poemas elas conhecem? Quais poetas sdo de seu conhecimento? Quais sdo
as preferéncias da turma? Elas demonstram apreciar os recursos da linguagem poética?
Quem sé&o as criangas que tém familiaridade com a pratica social sarau de poemas? O que
elas sabem sobre um sarau?

E recomenddvel fazer um registro sobre essas suas observacdes no caderno em que
vocé faz suas anotagdes sobre o grupo. Considerando tanto o panorama da turma quanto a
individualidade de cada estudante, essas anotagdes poderao nortear as adequag¢des dessa
roda de apresentacédo do projeto Sarau de Poemas para a realidade de suas criangas.

1. Leitura e récita do poema - Uma forma interessante de iniciar a apresentacédo do
projeto é compartilhando um poema que vocé, professora, aprecie e que, preferencialmente,
ndo seja familiar ao grupo. Isso pode ser feito por meio de uma leitura em voz alta ou por
uma récita, uma vez que as duas possibilidades sdo pertinentes a um sarau. Como indicado
no texto "Projeto Didatico: Sarau de Poemas" (F5.U9.T1 - Professoras), o poema pode ser
curto ou um pouco mais longo, pode ser engragado ou abordar uma tematica de grande
interesse do grupo. Além disso, é interessante também trazer informag¢des sobre autores
ou ilustradores que, muitas vezes, estdo no proprio livro. Acima de tudo, é essencial que seja
um poema bem escrito, com qualidade na linguagem poética'™.

Deixamos como indicagdo para essa primeira roda de conversa sobre o projeto o
poema “As meninas”, de Cecilia Meireles. Esse poema compde a coletdnea da autora que
consta do livro “Ou isto ou aquilo”, publicado pela Editora Global. Como a obra ja fez parte
do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), do Ministério da Educac¢éo do Brasil, é
provével que esteja disponivel no acervo da escola”.

Além da grande relevancia da autora, esse poema € particularmente interessante para ser
apresentado as criangas, porque sua linguagem reflete uma esséncia ludica e poética, propria
dainfancia. Os jogos sonoros remetem a brincadeiras verbais que sdo comuns entre as criangas
e fazem com que elas se conectem de forma natural a estrutura do poema. A simplicidade e
musicalidade do texto, combinadas com temas afetivos, ressoam no universo infantil e permitem
que as criangas se vejam refletidas nas palavras, enquanto descobrem a poesia como uma
forma de expressdo que dialoga diretamente com suas experiéncias e sentimentos.

Um cuidado importante ao compartilhar um poema com outras pessoas € prestar
atencdo em como ele é lido ou recitado. E essencial pensar na maneira como usamos

6 O texto “Planejamento da situagéo didética de leitura por meio da professora” (F3.U5.T4 - Professora)
apresenta critérios que podem nos auxiliar na selegdo das obras literdrias a serem apresentadas as criangas.

7 Caso em sua escola ndo haja o livro “Ou isto, ou aquilo, de Cecilia Meireles, vocé pode encontra-lo no site
Biblion (Biblioteca digital gratuita do Estado de S&o Paulo), por meio do link https://biblion.odilo.us/info/ou-
isto-ou-aquilo-00919061.



a nossa voz: falar mais alto ou mais baixo (volume), mudar o tom da voz para expressar
emocdes (entonacgéo), fazer pausas nos momentos certos (pausas), e ajustar a velocidade
da fala, lendo mais devagar ou mais rapido, conforme o trecho do poema. Além disso, é
importante usar expressoes faciais e até gestos para dar vida ao poema e transmitir melhor
seus sentimentos. Essas escolhas ajudam a tornar a leitura mais interessante e envolvente,
capturando a atenc¢éo do publico. Porisso, é recomendavel ensaiar previamente, elaborando
o modo de ler ou de recitar que vocé quer que as criangas observem.

Como sabemos, uma condicéo didatica para a récita é a leitura. Se achar pertinente, apds
recitar o poema — caso essa tenha sido sua escolha —, professora, explique as criangas que vocé
gostava tanto do poema que o lia muito e que se dedicou a memoriza-lo. Converse com elas
sobre como essa prética € o que confere qualidade a récita. Vocé pode mencionar que, ao longo
do projeto, elas terdo muitas oportunidades de ler e reler os poemas escolhidos (com sua ajuda,
com a ajuda dos colegas e também de forma independente), além de conversar sobre eles, o
que vai ajuda-las tanto a compreender os textos quanto a memoriza-los.

Em seguida, é possivel encaminhar uma conversa sobre o texto lido, promovendo uma
trocadeimpressdes e opinides. Vale fazer perguntas como: “Alguém ja conhecia esse poema?
O que acharam dele? O que mais chamou a ateng¢do? Por qué? VVocés o apresentariam ou
leriam para outras pessoas? Por qué?” E oportuno que vocé também faca comentarios
sobre o poema, colocando-se na mesma posigédo de leitora-apreciadora. Inclusive, vocé
pode explicar para as criangas porque escolheu o poema lido ou recitado.

7

Durante esse momento de intercAmbio de ideias entre os leitores, € importante
acolher diferentes interpretacdes sobre o texto, sem buscar um sentido Unico, absoluto e
fechado em si mesmo. Segundo Bajour (2012, p. 25), “construir significados com outros sem
precisar conclui-los é condigédo fundamental da escuta, e isso supde a consciéncia de que a
construcao de sentidos nunca € um ato meramente individual”.

Lendo com as criangas, abre-se espago para a conversa e para a troca. Se realmente
estivermos abertos para ouvi-las, nés as estaremos acolhendo como criangas-leitoras,
como quem participa ativamente das préticas de leitura e, com isso, as colocamos como
participantes ativasda preparac¢éao e realizacdo de uma pratica social, paraa qual estdo sendo
convidadas, nesta Roda. Por esse motivo, € interessante que todas as criangas participem
ativamente na Roda de Apresentac¢ao, compartilhando ideias, saberes e comentarios sobre
a proposta do sarau. Caso haja criangas mais retraidas ou que participem pouco, vocé pode
direcionar perguntas a elas, como: “Agora, eu gostaria de ouvir o Jodo sobre o que estamos
conversando” ou entdo: “E, vocé, Luiza, o que estad pensando sobre o poema que li/recitei?”.

2. Conversa sobre o que € um sarau — Apds a leitura ou récita, incentive novamente a
troca entre as criangas, mas desta vez focando na forma como o poema foi lido ou recitado:
“O que acharam da maneira como eu li/recitei o poema? Por qué? Vocés sabem como se
chama um evento onde as pessoas leem ou recitam poemas, como eu fiz? Isso se chama
sarau. Vocés acham agradavel ouvir a leitura ou récita de poemas em um sarau? Alguém ja
participou de um sarau de poemas? Sabem como funciona um sarau? O que imaginam que
pode ser? Alguém se lembra dos livros de poemas que lemos este ano na escola” Acham
que seria interessante ler esses poemas para outras pessoas?™®.

Observe atentamente os conhecimentos manifestados pelas criangas sobre o que
€ um sarau de poemas. Se possivel, faga pequenos registros escritos das ideias que elas

'® Caso vocé ainda n&o tenha lido poemas para a sua turma e/ou perceba que as criangas ndo conhecem
bons livros de poemas, isso ndo deve ser impedimento para a realizagdo do Projeto Sarau de Poemas. Uma
possibilidade é, paralelamente as etapas do projeto, realizar uma trilha de leitura de poemas, lendo em voz alta
para o grupo, um poema por dia, durante o tempo que for necessério. Outra op¢éo &, durante o periodo do
projeto, reservar um dia em sua agenda de leitura semanal para dedicar exclusivamente a leitura de poemas.
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apresentarem, isso poderd ajudar vocé, professora, a encaminhar as préximas etapas,
refletindo sobre o quanto as criangas se aproximaram dessa experiéncia leitora ou o quanto
de repertdrio ainda seré necessario levar para elas™.

3. Convite a situagao comunicativa — Apds conversar com as criangas sobre o sarau
e compartilhar poemas com elas, chega 0 momento de propor ao grupo a organizacdo de
um sarau da turma, em que elas poderdo apresentar os poemas que mais gostarem para
uma plateia convidada. Para motiva-las, a professora pode ressaltar que, por meio do sarau,
as criangas terdo a oportunidade de, com suas vozes, fazer com que todos os convidados
desfrutem de poemas belos e interessantes.

Ressalte que todas as criangas poderdo participar do sarau, tanto no momento da
apresentacao, lendo ou recitando um poema, quanto na organiza¢ao e preparagdo do momento.

E importante lembrar que o principal objetivo desta roda de conversa de apresentacéo
do projeto é encantar e mobilizar as criangas para que se envolvam no processo e enfrentem
os diferentes desafios de ler, escrever por meio da professora e por si mesmas, escutar,
comunicar e negociar diferentes opinides, e se apresentarem perante um publico, tudo isso
para enxergarem o verdadeiro sentido da pratica social vivenciada.

A seguir, apresentamos algumas sugestdes de perguntas que podem ser feitas as
criangas para incentiva-las a compartilhar suas experiéncias, saberes e opinides:

- O que acham de organizarmos o sarau da turma?

- Conhecemos poemas bonitos e interessantes para compartilhar com outros leitores?
Quem se lembra de algum?

- Para quem vamos realizar o sarau? Quem podemos convidar? 2°
- Onde e quando poderiamos fazer esse sarau?

- O que acham que néo pode faltar no sarau de poemas da turma?
- O que precisariamos para organizar esse sarau de poemas?

Vale destacar que o objetivo desta roda ndo é chegar a definicbes concretas dessas
questdes, mas, sim, fazer uma primeira aproximagao a todos os aspectos que precisarao
ser resolvidos ao longo do percurso, para a organizagdo do evento. Ao final da roda de
apresentacado do projeto, espera-se que as criangas estejam bastante animadas com a ideia
de organizar o sarau da turma?'.

® Considere que, ao longo de todo o projeto, serd importante promover situagdes que favoregam a progressiva
compreensdo do grupo sobre a situagdo comunicativa do sarau. Uma das formas de fazer isso € levar as
criangas para assistir a algum sarau que ocorra na comunidade em que a escola esta inserida ou, entéo,
projetar videos que permitam as criangas observar como um sarau acontece. No texto “Projeto Didatico:
Sarau de Poemas” (F5.U9.T1 - Professoras - p. 6), hd algumas sugestdes de videos. Outra possibilidade é exibir
um trecho do video de aniversério de 11 anos do Cooperifa, um sarau da periferia, que acontece em Tabo&o
da Serra, Sdo Paulo, e que é idealizado pelo poeta Sérgio Vaz. O video estd disponivel em: https://youtu.be/
sXhrifF53Mo?si=mvTPNPWWMChWz6Sw. Vale assistir ao video antes para selecionar o melhor trecho a ser
projetado para as criangas, como, por exemplo, até o minuto 1:40’.

20 Convidar as criancas a refletirem sobre quem serédo os convidados, quais poemas serdo apresentados e
como serdo apresentados, bem como a organiza¢édo do espago do Sarau é uma questdo fundamental, pois
esta diretamente atrelada ao propdsito e ao sentido que a situagdo tera para as criangas.

2 Seachar pertinente para suaturma,vocé pode, jd nesta roda, mostraralguns livros de poemas, especialmente
retomando aqueles que as criangas ja leram. Se, entretanto, perceber que as criangas estdo cansadas, organize
uma segunda roda de apreciagdo dos livros de poemas disponiveis na escola ou dos poemas impressos, que
servirdo de repertério para a selecdo dos poemas que serdo lidos ou declamados no sarau.



Professora, em sua turma, é provavel que haja criangas que tém diferentes niveis de
familiaridade com a experiéncia literaria de um sarau de poemas. Algumas podem se sentir
nervosas ou inquietas ao serem convidadas a ler em voz alta e, por isso, manifestar recusa,
alegando que nao sabem ler. E importante lembrar que, mesmo que algumas criancas
ainda ndo leiam no sentido convencional, isso ndo impede a participacdo dessas criangas.
Elas podem recitar poemas que tenham memorizado apds intenso trabalho de leitura por
meio da professora, durante os momentos de analise e discussdo que levaram a escolha do
poema, além das situacdes em que estiveram ensaiando a leitura em voz alta (a fim de lerem
com melhor volume, velocidade, entonagédo etc.), com a sua ajuda e a ajuda de seus colegas.
Todos esses momentos favorecem a memorizagao.

E importante destacar que, embora a memorizagao seja um aspecto relevante para a
récita, elando é suficiente. Quanto mais as criangas compreenderem o poema escolhido para
0 sarau e atribuirem sentido ao seu conteddo, mais terdo condi¢des de ajustar seus modos
de ler e recitar, de forma que o sentido do texto e a mensagem que desejam apresentar
estejam alinhados. Esse processo ajuda as crianc¢as a se sentirem mais seguras e envolvidas
com o sarau, proporcionando uma experiéncia de leitura significativa para todas.

Se isso ocorrer em sua sala, durante a roda de apresentacdo ou em qualquer outro
momento do projeto, € importante assegurar as criangas que todas terdo tempo para se
preparar para o sarau, que vocé estara disponivel para oferecer todo o apoio necessario,
garantindo que cada uma participe da melhor forma possivel. Como o objetivo principal
desta Roda € animar as crianc¢as e engaja-las no projeto, incentive-as dizendo que sabe que
elas sdo capazes de ler ou declamar, € que a participacdo de toda a turma tornara o sarau
ainda mais especial para o publico convidado®?.

Apos aroda de conversa para apresentacao do projeto Sarau de Poemas, € importante
registrar como foi a participagdo das criangas para poder acompanhar como elas véo
ampliando seu envolvimento com o projeto e suas possibilidades comunicativas. Esse
registro pode ser feito em seu caderno de anotagdes ou por meio de um quadro, como o
sugerido a seguir, que ajudara a acompanhar a participagdo oral das criangas durante as
rodas desenvolvidas ao longo do Projeto Sarau de Poemas.

22 Se vocé deseja ver na prética de sala de aula, como encaminhar a Roda de Apresentagdo de um Projeto
Didético de Leitura e de Escrita, acesse o hiperlink abaixo para assistir o video com a Professora Carolina, em
uma turma de 1° ano, no Espaco EKOA. https://youtu.be/xdRvfeizDYO?si=-yedG-nJZsDpl-pb

Para aprofundar os saberes sobre como montar um sarau com as crian¢as, acesse o hiperlink abaixo e assista
ao video da Editora Moderna — Territério de leitura, com a especialista em formacéo de leitores e idealizadora
do clube de leitura A Taba, Denise Guilherme. https://www.youtube.com/watch?v=rflIKEOBFJ40
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Pauta de observag¢ao quanto a participa¢do e comunica¢ao oral em uma roda

Estudantes
(nomes):

Observarse
acrianga:

Demonstrou
interesse
e atencado
durante o

assunto da
Roda.

Comentou o
assunto da
Roda de forma
coerente.

Compartilhou
seus
conhecimentos,
ideias ou
opiniodes,
estruturando
a fala com
precisdo e
coeréncia.

Ouviu as falas
dos colegas,
respeitando os
turnos de fala.

Legenda: . Com autonomia Com ajuda N&o realizou

Professora, se decidir usar esse quadro, que € uma pauta de observac¢ao, para organizar
seus registros sobre os saberes das criangas, € importante lembrar que a construgédo da
competéncia oral ocorre de forma processual. Por isso, € importante refletir sobre as
diferentes possibilidades de comunicacéo apresentadas pelas criangas e sua participagao,
também, em outros momentos do ano letivo, no contexto de outros projetos ou sequéncias
didaticas para, assim, poder analisar a evolu¢do de sua turma.

A roda de apresentagéo é uma atividade de suma importancia para que as crian¢gas
se disponham a enfrentar os desafios de cada etapa do Projeto Sarau de Poemas ou de
outros projetos ou sequéncias didaticas. Agora que vocé teve acesso ao planejamento
dessa situagdo didatica, sugerimos que a realize com as criangas, promovendo os ajustes
necessarios para contemplar a realidade da sua turma, da sua escola e da sua comunidade.

Apds a realizagdo da roda, faga um registro reflexivo para compartilhar, no préximo
encontro, com sua formadora e colegas professoras. Vale considerar, em sua escrita, as

seguintes perguntas norteadoras:

- Onde a roda de conversa com a apresentagédo do projeto foi realizada” Houve alguma



ambientag¢do ou recurso especial para esse momento? O que foi utilizado?

- Conseguiu promover um ambiente de colaboragdo, onde as criangas se sentiram
confortdveis para compartilhar suas ideias e opinides sobre o poema lido/recitado
e sobre o sarau”? Comente alguma estratégia ou intervengédo que, na sua avaliagédo,
favoreceu o intercdmbio de ideias entre as criancas.

- As criangas se mostraram envolvidas, animadas e entusiasmadas com a proposta do
sarau? Compartilhe alguns comentarios que elas fizeram, que contribuiram para essa
percepgao.

- Quais foram os principais desafios que vocé, professora, enfrentou antes, durante e
depois da roda de conversa e como lidou com eles?

O projeto didatico oferece uma oportunidade valiosa de envolver as criangas em
uma pratica social significativa, em que podem vivenciar a literatura de maneira criativa
e coletiva, participando de diversas situagdes ricas em sentido, nas quais precisarao ler,
escrever, escutar, falar e negociar decisdes.

A roda de apresentag¢éao do projeto Sarau de Poemas marca o inicio desse percurso de
aprendizados e € a primeira oportunidade, entre as varias ao longo do processo, para que
as criangas se envolvam ativamente, tanto apresentando seus poemas quanto participando
da organizagdo do evento.

Ao longo desse percurso, € essencial refletir sobre as estratégias e ajustes necessarios
para garantir a participagédo de todos, valorizando o desenvolvimento das competéncias
de cada estudante. Que esse projeto contribua para a construcéo de leitores, escritores
e falantes plenos, ampliando o repertdrio cultural e comunicativo das criangas. Desejamos
que vocé e sua turma tenham &timas experiéncias e que o sarau seja um evento memoravel
para todos!
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TEXTO 1
F5.U10.T1- PROFESSORAS

A diversidade de textos na alfabetizacao

Josélia Gomes Neves

A proposta deste texto é refletir sobre o trabalho com a diversidade textual no
processo de alfabetizacdo, considerando o sentido de aprender a ler e escrever a partir
de experiéncias com a leitura e a escrita dos géneros que circulam socialmente, pois,
“fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia adia.[...] surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas
em que se desenvolvem” (Marcuschi, 2002, p. 20).

O Documento de Apresentacdo deste percurso formativo traz, no Glossario, uma
contribuigdo importante a respeito do trabalho pedagdgico com diferentes géneros:

O trabalho com os géneros na escola pressupde necessariamente um
compromisso de fidelidade com os contextos comunicativos nos quais eles
existem, com seus propositos, suas caracteristicas, seus destinos e seus
destinatarios. Isso significa que, se pretendemos ensinar as criangas a escrever
0 género carta, por exemplo, sera preciso que exista um contexto real de
correspondéncia entre elas e outras pessoas; e, se pretendemos ensina-las a
ler o género noticia, serd preciso que conhegam o portador de noticias (o jornal
fisico ou virtual), sua fun¢do social, que importéncia as noticias tém na vida das
pessoas. Ou seja, abordar a carta como género néo significa ensinar uma de
suas formas textuais tipicas, com destaque para local, data, cumprimento,
mensagem e despedida. E abordar a noticia como género néo significa
ensinar suas formas textuais tipicas, com destaque para manchete seguida de
informagdes principais que respondem a férmula padrdo do fato noticiado — o
qué, quem, quando, onde, como e por qué — com os dados menos relevantes
na sequéncia. Cada género se materializa em formas textuais proprias, sendo
alguns deles mais flexiveis e outros menos. E ensinar alguma forma textual, por
si 86, ndo garante a aprendizagem do género. (p.48 -49)

Nos fasciculos anteriores, aprofundamos o trabalho com situa¢des de leitura e escrita
de textos por meio da professora e por meio das proprias criangas, com destaque para
alguns géneros que servem como exemplos. No entanto, as possibilidades sdo inimeras.
Neste texto, apresentamos outras propostas, complementando as ja abordadas.

A diversificagdo dessas possibilidades € importante, pois promove esse duplo
movimento de aprender a ler e produzir textos em contato com géneros diversos e com
finalidades variadas. Esse processo, dialogicamente articulado a estratégias didaticas
nas salas de alfabetizacdo, como as situacdes diddticas fundamentais ou modalidades
organizativas da pratica pedagdgica, possibilita aprendizagens simultaneas sobre a leitura
e a escrita. Por outro lado, implica a reflexdo sobre a leitura e o seu significado de forma
mais sistematica. A leitura € um ato complexo, que envolve, por parte do leitor, a atribuicédo
de sentidos aquilo que &, a partir dos saberes de que dispde naquele momento e de outras



leituras que constituem seu repertdrio. A leitura €, entdo, compreendida como um ato social
entre quem |é e quem produziu o escrito. (Kleiman, 1989).

Em perspectiva semelhante, a producéo de texto passa a ser compreendida enquanto
um ato mobilizado por uma forte intengdo comunicativa, dirigida para uma interlocucéo
especifica, seja ela real ou virtual. Significa dizer que, sempre que elaboramos um texto,
€ necessario existir um contexto de producdo que dé sentido ao que escrevemos. Afinal,
0s potenciais destinatarios do texto, o portador em que sera inserido, as esferas em que
circularg, a intencionalidade comunicativa e as caracteristicas do género afetam, de modo
determinante, as decisdes do autor no momento da escrita.

Assim, o trabalho pedagdgico com a lingua escrita no processo de alfabetizacao,
a partir da diversidade de textos e finalidades de leitura e escrita, representa uma
oportunidade valiosa de as criang¢as aprenderem os sentidos da cultura escrita. Mas é
necessario considerar que “Ao se trabalhar género textual em sala de aula, deve-se ir além
das caracteristicas formais. [...] O aluno precisa fazer para aprender” (Back, 2018, p. 709).
Foi nessa perspectiva que sistematizamos a presente reflexdao pedagdgica, pois rompe com
a légica do ensino conceitual das caracteristicas formais de textos de diversos géneros para
possibilitar as criancas oportunidades de vivenciar os comportamentos e procedimentos
de leitor e escritor.

1. Que textos podem ser utilizados no processo de
alfabetizacao?

O mais importante € que os diferentes géneros estejam articulados as praticas sociais
que lhes déo sentido. Como ja abordado em fasciculos anteriores, € importante que sejam
diversificadosndoapenasos génerosdetextoaseremutilizados,comotambémasfinalidades
de leitura e escrita que mobilizam a elaboragéo de cada texto. Afinal, a alfabetiza¢ao precisa
abarcar os diversos comportamentos leitores e escritores (ler e escrever para registrar e
se organizar, para se divertir, para se informar, para estudar e para executar alguma tarefa,
por exemplo).

Entre os textos usados para organizar, lembrar e registrar, temos as listas diversas (de
nomes da turma, de materiais da escola, de brincadeiras para a hora do intervalo etc.), as
anotagdes, os didrios, os registros e os cardapios, para citar apenas alguns.

Ja entre os textos voltados para a leitura de fruicdo, temos as parlendas do tipo “uni-
duni-té”, que nos ajudam a fazer escolhas, assim como provérbios, quadrinhas, piadas, letras
de musicas, trava-linguas, charadas. Sd0 textos que possuem uma conexdo com a oralidade.
Em funcdo disso, representam possibilidades importantes para a escrita, sobretudo, por
sugerir certa continuidade com a brincadeira materializada pelos jogos orais €, ainda, por
articular o que a crianga ja sabe, ou seja, 0 que vai escrever, com a necessidade de refletir
sobre “o0 como escrever”. Além desses, também os géneros do campo literario, como contos
de fadas, contos de assombrac¢éo, contos africanos, histdrias em quadrinhos, fabulas, lendas,
mitos, cronicas, poemas etc., sdo propicios a leitura de fruigdo.

Ostextosdeinformagao, porsuavez,abarcam reportagens, noticias,andncios publicitarios,
propagandas, listas, bilhetes, cartas, biografias, autobiografias, relatos, curriculos, entre outros.
E importante ressaltar que, como acontece nos textos, seus portadores (jornais, revistas,
panfletos, correspondéncia etc.) também trazem muitas informagdes.

51



52

LEITURA DE NOTICIA

Neste ano, como havia recebido alunos novos, foi preciso retomar, em
nossas primeiras rodas, a discussao sobre a leitura de noticias para que
pudéssemos informar aos recém-chegados que lemos noticias para saber
das coisas que estdo acontecendo ao nosso redor e no mundo. [...]

Lemos uma noticia que falava sobre moradores de rua. As crianc¢as
apareciam na foto com a tarja preta nos olhos. Logo que abri a pagina que
continha a noticia, uma crianca pediu:

— Ah, |é essa aqui.

— Por que tem isso aqui nos olhos dele?

Lemos a reportagem e discutimos muito sobre a situagdo das
criancas que vivem nas ruas. [...]

Neste ano, definimos em nossa rotina a realizacdo de rodas de leitura
de jornal pelo menos uma vez por semana, geralmente as segundas-feiras,
principalmente, para aproveitar as noticias e reportagens publicadas no
final de semana. Liamos o jornal para nos manter informados sobre os
acontecimentos do mundo.

(Trecho de Relatério - 1° ano, professora Marliza Bodé)?®

Na pratica relatada pela professora Marliza Bodé, para além da diversidade de textos
trabalhados, hd outros aspectos positivos a pontuar: a retomada da finalidade da roda de
noticias para incluir as criangas que estavam chegando; a leitura de uma noticia que chamou
a atencdo de uma crianga pela tematica conectada a realidade da cidade onde vivem
(moradores de rua); a conversa sobre algo que é caracteristico do género e do portador
(cobrir osolhos da crianga fotografada), principalmente considerando a esfera de circula¢éo;
a pratica da leitura de jornal como uma atividade habitual e com uma finalidade explicitada
(manter o grupo informado sobre os acontecimentos do mundo); entre outras. Em resumo,
ndo basta diversificar os textos trabalhados em sala, mas contemplar, nas discussdes e

propostas didaticas, as caracteristicas e propdsitos sociais dos textos trabalhados.

Podemos citar, ainda, outros textos com fung¢do informativa, por exemplo, textos
expositivos, textos de divulgacdo cientifica e verbetes de enciclopédia.

No trabalho com a diversidade de textos na escola, cabe destacar, ainda, a possibilidade
de uso dos chamados textos prescritivos ou instrucionais. Eles englobam diferentes géneros,
como as receitas culinarias, as regras de jogos e brincadeiras, os manuais de instrucdes, as
normas de convivéncia e conduta em espagos coletivos, entre tantos outros.

28 Todos os fragmentos de relatérios incluidos neste texto integram uma pesquisa desenvolvida com o
propdsito de investigar ainfluéncia da agdo pedagdgica implementada na Escola do CAC (Centro de Atividades
Comunitérias de Sdo Jodo de Meriti), localizada na Baixada Fluminense, periferia do Rio de Janeiro, sobre o
dominio da lingua escrita por criangas de classes populares. MORAES, Marliza. A aprendizagem da escrita
por crian¢as de classes populares: discutindo uma pratica pedagoégica. Dissertagdo (Mestrado em
Educac3o) - Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2002.



Finalmente, € importante, ao abordarmos a diversidade textual, citar também os
géneros digitais, haja vista sua presenga disseminada nas praticas sociais. E o caso, por
exemplo, dos GilFs, fanfics, blogs, vlogs, wikis, chats, podcasts, e-mails, comentarios e posts
em redes sociais.

Ao elaborar sua rotina, € fundamental que vocé, professora, ndo apenas diversifique
os géneros do discurso e as finalidades a serem trabalhadas, mas também inclua diferentes
contextos sociais que envolvam oralidade, leitura e escrita. Afinal, as criangas tém o direito
de vivenciar na escola, também durante a alfabetizacéo inicial, situacdes de aprendizagem
que mobilizem diferentes propdsitos comunicativos, procedimentos e estratégias dentro
das praticas sociais de oralidade, leitura e escrita.

E evidente que, mediante tamanha diversidade, haverd textos mais extensos e/
ou mais complexos que outros. Entretanto, esse ndo pode ser um critério de escolha: é
somente na diversidade, no enfrentamento de textos de géneros, extensdes e graus de
complexidade diversos, que as criangas poderdao desenvolver as proficiéncias leitora e
escritora articuladas as diversas culturas do escrito de nossa sociedade. Entretanto, esse
desafio precisa ser ajustado aos saberes da crianga, de modo que ela, progressivamente,
ganhe autonomia para atuar como leitora e escritora nas mais diversas situagdes que
encontrar na escola e na vida. Assim, por exemplo, textos mais extensos podem ser lidos
em voz alta pela professora em diferentes momentos, para que, em duplas, as criangas
acompanhem a leitura, cuidando para que se tenha um leitor mais proficiente que colabora
com um leitor mais iniciante. O mesmo procedimento pode ser adotado na escrita.

2. Que exemplos podem ser apresentados para o
trabalho pedagdgico envolvendo oralidade, leitura e
escrita na perspectiva da diversidade textual?

A reflexdo sobre a atuagcdo pedagogica na alfabetizacdo inicial considera que, para
as criangas elaborarem um conjunto de saberes sobre o Sistema de Escrita Alfabética,
€ necessario que elas participem de situagdes envolvendo efetivamente os atos de ler e
escrever a partir dos diversos textos utilizados na sociedade, em situagdes didaticas
pensadas para este proposito.

Como abordado nos fasciculos anteriores, o trabalho pedagogico, ao envolver a leitura
e a escrita, deve contemplar as quatro situagdes didaticas fundamentais e indissocidveis:
leitura e escrita pela professora; e leitura e escrita pela criangca. “As duas primeiras
situagBes caracterizam-se por terem o professor como mediador das atividades de leitura
e de producao de textos; nas outras, sdo as proprias criangas que tém o desafio de tentar
interpretar os textos ou escrevé-los por si mesmos”. (Scarpa, 2014, p. 43). Sd0 vivéncias
significativas que possibilitam praticas de leitura e escrita previstas na rotina pedagdgica
(F1.U1.T2 - Professoras)

Assim, podemos citar alguns possiveis exemplos (entre muitos outros) para este
trabalho, como:

1. Leitura didria pela professora, no inicio da aula, de textos de diferentes géneros.

2. Leitura pela professora de todos os recados e bilhetes enviados aos pais, para que as
criangas estejam cientes da comunicagéao familia-escola.
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1.

12.

Leitura pela professora de uma regra de jogo ou brincadeira, para que todos possam
brincar juntos.

Escrita pela professora de um texto elaborado pela turma, baseado na reescrita de um
conto de fadas conhecido, para elaboragéo de uma coleténea.

Escrita pela professora de textos do tipo “Vocé sabia?”, ditados pelas criangas, para
elaboracao de um painel informando o que descobriram a respeito de um determinado
tema estudado.

Escrita pela professora das atividades da rotina do dia, na lousa, para acompanhamento
das criancgas.

Leitura pela crianga de uma parlenda, quadrinha ou letra de musica conhecida, buscando
ajustar o oral ao escrito para aprender formulas de escolha.

Leitura pela crianga de uma noticia local, usando letras e imagens como indicios para ler
o que ainda ndo sabe ler convencionalmente e se informar sobre o que acontece.

Leitura pela crianga de uma receita culindria para preparar um lanche diferente para
a turma, identificando os diversos ingredientes e buscando indicios para ler o “modo
de fazer”.

Escrita pela crianga do titulo do livro que retirou na biblioteca, em sua ficha de leituras,
para registrar o que foi tomado de empréstimo.

Escrita pela crianga de uma cantiga que sabe de cor, para compor uma antologia de
cantigas.

Escrita pela crian¢a de cartazes orientando a comunidade escolar acerca dos cuidados a
se ter com o meio ambiente, para divulgar os conhecimentos estudados sobre 0 assunto
e preservar o ambiente da escola.

LEITURA E ESCRITA DE CARTAS

Cartas e bilhetes sempre estiveram presentes no cotidiano deste grupo
de criangas. Durante o ano, varios foram os momentos em que escrevemos
cartas e bilhetes. Escrevemos bilhetes para os pais, escrevemos cartas
para a ex-professora da turma, para uma visitante de outro pais que esteve
em nossa turma, para a ‘Revista Ciéncia Hoje das Crian¢as” para obter
informacéo, enfim, os propdsitos foram muitos. Procurava aproveitar todas
as oportunidades que surgiam para fazer uso deste meio de comunicagéo
com as criangas. Geralmente eu redigia o bilhete ou carta com a ajuda deles,
informando-lhes as conveng¢des deste tipo de texto.

Um momento bastante significativo de escrita de carta foi quando
Leandro, aluno da turma, esteve hospitalizado. Contei as criangas que iria
visita-lo no hospital e todas quiseram ir. Expliquei que ndo poderiam e sugeri
gue escrevessem uma carta para ele. Propus que escrevéssemos juntos e
que, ao final, todos assinassem.

Perguntei como deveriamos comecar:
Crianga - A data primeiro.
Professora - E antes da data®”




Como ndo responderam, informei-lhes que deveriamos colocar o lugar
de onde estavamos escrevendo.

Professora - E agora, como continuamos?
Crianca - Querido Leandro...
Crianga - Desejamos...

Aproveitamos muitas outras oportunidades para escrever cartas,
algumas mais formais, outras nem tanto. Inicialmente, era eu quem sugeria
a escrita das cartas quando surgia a oportunidade, mas logo a sugestéo
passou a vir das proprias criangas.

(Fragmento de Relatério - 1° ano, professora Marliza Bodé)

A escrita pela professora de cartas e bilhetes como atividade habitual na rotina
pedagodgica representa uma oportunidade de vivenciar a escrita de “verdade”, considerando
0s propodsitos reais que sdo mobilizados nesse processo. Tal como na proposta de leitura
de noticias, também aqui alguns aspectos merecem destaque: a escrita pela professora
de cartas e bilhetes como uma atividade habitual; a diversidade de finalidades da escrita
do bilhete que ela apresenta no inicio do texto; o aproveitamento das mais diversas
oportunidades de situagcdo de escrita com propdsitos reais para produzir textos, como a
necessidade de escrever uma carta para um colega doente, no caso do impedimento de
visita-lo. E um ultimo aspecto incrivel, que ndo pode passar despercebido, é que, quando
esse tipo de proposta € habitual, as criangas se apropriam e passam, elas mesmas, a sugerir
os momentos de produgdo escrita. Nesse momento, mais do que “saber o género’, elas
revelam ter aprendido a finalidade e a fungdo comunicativa da escrita.

3. Por que trabalhar com textos de diferentes géneros?

A relagdo educagdo e sociedade pode ser pensada desde os primeiros anos da
escolarizacdo fundamental. Nesta etapa, particularmente, € que acontece o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita para a maioria das criangas brasileiras. Em decorréncia
disso, é fung¢do social da escola propiciar condigdes para que elas compreendam o
funcionamento das diversas formas de comunicacdo, considerando os seus contextos
culturais, por meio da utilizagdo da Lingua Portuguesa.

A partir dessas apropriagdes, podem exercer a cidadania, tendo acesso qualificado a
diferentes tipos de mensagens e produzindo registros de acordo com suas demandas. No
entanto, esse trabalho exige interagdo constante com os diferentes tipos de textos, bem
como o estabelecimento de critérios no processo de definicdo curricular, articulando as
habilidades de escutar, ler, falar e escrever.

Além disso, as diferentes caracteristicas dos géneros do discurso demandam
comportamentos e procedimentos préprios de leitura e escrita. Ler para estudar é diferente
de ler para fruicdo, por exemplo. Escrever um conto é diferente de escrever um poema.
Para se alcangar as proficiéncias leitora e escritora, portanto, é preciso que a crian¢a tenha
a oportunidade de vivenciar situagdes de leitura e escrita de textos de diferentes géneros,
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com diferentes finalidades, para interlocutores variados e em espagos de circulagdo
diversificados.

E importante considerar que desenvolver o trabalho pedagdgico na alfabetizacdo a partir
de diferentes textos ndo significa limitar esta atividade a pratica de responder questdes de
interpretacao de texto. Em varias situagdes, € possivel notar que o livro didatico, por exemplo,
apresenta propostas de atividade com bilhete para responder questdes de interpretacao,
o que difere e muito do significado de vivenciar a producéo desse tipo de texto com um
propodsito comunicativo, ou seja, de escrever um bilhete para um interlocutor real.

4. Como organizar uma rotina de trabalho na
alfabetizacao a partir da diversidade textual?

O entendimento da importéncia da diversidade textual nas praticas sociais
contemporaneas constitui um elemento mobilizador para a sua inser¢cdo no ambiente
escolar. Desse modo, € preciso considerar que as atividades envolvendo praticas de
oralidade, leitura e escrita que integram textos de diferentes géneros precisam ter um
espago permanente na rotina escolar.

Como ja apontado em outros documentos, os variados formatos de textos podem
ser utilizados nas atividades habituais, como na “[..] leitura didria feita pelo professor;
roda semanal de leitura; [...] hora das curiosidades cientificas; hora das noticias; discussdo
semanal dos conhecimentos adquiridos naquela semana” (Brasil, 1999, p. 89), entre outras.
Além disso, sequéncias didaticas e projetos sdo boas oportunidades de aprofundamento
em determinados géneros. Para garantir a diversidade, é preciso estabelecer uma rotina
que contemple, ao longo do ano, o trabalho com a diversidade de textos, de variados autores
e autoras, com diferentes vises de mundo, de modo a ampliar o universo de possibilidades
de leitura e de escrita das criangas. Ao elaborar o planejamento, a professora pode checar
se estd efetivamente contemplando a diversidade de textos e de situagbes didaticas
que envolvam praticas de oralidade, leitura e escrita. Para isso, sugerimos que responda
objetivamente algumas perguntas, tais como:

1. Esté previsto no planejamento o trabalho com textos de diferentes géneros ao longo
do ano?

2. Que comportamentos de leitor e escritor cada género mobiliza? As criangas tém
a oportunidade de ler e escrever com diferentes finalidades? Para diferentes
interlocutores? Para espagos de circulagdo de diversos (mural da escola, jornal da
cidade; rede social da escola etc.)?

3. Os géneros serdo trazidos em seus portadores originais, oferecendo as criangas a
oportunidade de vivenciarem a leitura e a escrita mais préximas das praticas sociais?

4. A oralidade estd contemplada em meu planejamento? Em que momentos?

5. As quatro situagdes didaticas fundamentais estao presentes no planejamento? Elas sdo
distribuidas de maneira equilibrada ou ha preponderancia de uma delas?

Com a resposta a essas cinco questdes, buscamos evidenciar a necessidade de a
professora diversificar os textos em sala de aula, trazendo para a turma diferentes géneros
e portadores textuais. E importante ressaltar que esse é um cuidado necessario a partir do
momento em que entendemos que, na alfabetizagdo, ndo ensinamos os géneros de texto,
mas os comportamentos leitores e escritores mobilizados por cada um deles.



TEXTO BIOGRAFICO

A leitura de biografias acontecia em nossa turma cada vez que liamos
um livro de um autor que ndo conheciamos. Também conversdvamos sobre
o livro; informava a editora, o ano de edi¢do, quem era o autor e o ilustrador,
como o havia encontrado, porque o trouxe para ler e, se fosse o caso, até
onde tinha comprado. Gostavam de saber dessas histérias. Lembro-me

que ao levar para a roda, pela primeira vez, um conto de Hans Christian
Andersen, levei também o livro de Fanny Abramovich, Literatura Infantil
- Gostosuras e Bobices, e li para eles o trecho que falava sobre a vida do
autor: ‘De nacionalidade dinamarquesa, seu pai era sapateiro e sua mae
lavadeira’. Apds a leitura desse trecho, uma crianga comentou com ar de
surpresa que, como a mae de Andersen, a sua também era lavadeira € que o
seu avd era sapateiro.

(Trecho de Relatério - 1° ano, professora Marliza Bodé)

Nesse relato, podemos verificar que a leitura da biografia forneceu ao grupo
informacdes sobre a vida do autor. Ao conversar sobre a escolha do livro e informar o ano
de publicacdo, o nome do autor, onde foi comprado e, principalmente, o motivo de sua
escolha, a professora ensina comportamentos leitores importantes.

A escolha de levar o conto de Hans Christian Andersen e o livro de Fanny Abramovich
também revela as criangas o quanto a professora € leitora, pois ela mostra como buscar
mais informagdes sobre determinado autor e explicita relagdes possiveis de se fazer entre
livros que aparentemente ndo tém relagéo alguma.

Por fim, no final da cena, temos o momento em que a professora elege, para partilhar
com as criangas, o trecho em que o pai do escritor é apresentado como sapateiro e a
mae, como lavadeira. Certamente, essa escolha é cuidadosa: ela poderia ter feito outros
destaques, mas, considerando sua turma, sabe da relevancia dessa informagéo. Isso permite
que as criangas fagam a relagdo e vejam que, sim, é possivel um filho de uma lavadeira ser
um escritor de livros famosos!

E tarefa primordial romper com a Iégica empirista de se partir de textos mais
curtos para outros mais longos, ou de textos mais simples para outros mais complexos,
ou, ainda, de textos que circulem somente em esferas mais préximas as criangas para,
s6 depois, apresentar textos de outras esferas. Somente assim poderemos garantir a
todas as crianc¢as o direito a alfabetizagéo e a participag¢éo ativa nas diferentes culturas
do escrito.
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TEXTO 2
F5.U10.T2 - PROFESSORAS

Revisao de texto: um caminho para aprender a escrever

Flaine Vidal

Muitos dos textos anteriores deste percurso formativo evidenciaram o quanto
“aprender a escrever” ndo pode se limitar a aprendizagem do sistema de escrita alfabética.
Além desse conhecimento, a competéncia escritora envolve também a capacidade de
exercer as praticas sociais da escrita no cotidiano, incluindo a capacidade de compor textos
de diferentes géneros, para circulacdo em diversas esferas e com distintos propdsitos
comunicativos.

Novos objetivos demandam novas praticas. Se, hoje, a alfabetizagdo € concebida de
forma mais ampla, e se a escola pretende que as criangas construam suas competéncias
leitora e escritora, ndo pode ser suficiente continuar a ensinar do mesmo modo como se
faziahd 20, 30 ou 50 anos. As mudangas do mundo contemporéneo tornam imprescindiveis,
também, as mudangas na pratica pedagogica. Particularmente no ensino da leitura e da
escrita, Rojo (2010, p. 438) explicita que

Essas mdltiplas exigéncias que o mundo contemporéneo coloca para a escols,
portanto, vdo multiplicar enormemente as praticas e textos que nela devem
circular e ser abordadas(os). O letramento escolar, tal como o conhecemos,
voltado principalmente para as praticas de