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O desenvolvimento de sequéncias didaticas de curta duragdo em
Lingua Portuguesa durante o Ensino Remoto: desafios e conquistas.’

El desarrollo de secuencias didacticas de corta duracién en Lengua Portuguesa durante la
Educacidon Remota: retos y conquistas.

The development of short duration didactic sequences in Portuguese Language during Remote
Teaching: challenges and achievements
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RESUMO: Este artigo pretende analisar como a criag&o, disponibilizagédo e o
desenvolvimento de sequéncias didaticas de curta duracdo em Lingua
Portuguesa com estudantes do Ensino Basico (Fundamental) revelou-se um
importante dispositivo para a formagéo continuada de profissionais da educagao
durante fechamento temporario das unidades escolares brasileiras, devido a
disseminagdo do novo Coronavirus no ano de 2020. O conjunto de dados foi
recolhido em foruns de discussao, relatérios de encontros de formagdo com
profissionais da educacgao, reunides sincronas e produ¢des de estudantes de
seis redes municipais de ensino, em diferentes regides brasileiras, participantes
de um programa de formagéao continuada. Ao todo, 107 escolas desenvolveram
sequéncias didaticas de Lingua Portuguesa com estudantes dos 3° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, possibilitando avangos nos conhecimentos de leitura,
escrita e comunicagao oral durante o ensino remoto. O espaco virtual de troca e
colaboracédo entre os diferentes sujeitos da formagao se revelou extremamente
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potente para o processo formativo num momento de tanta adversidade, incerteza
e soliddo para grande parte desses profissionais. No campo da didatica, os
resultados obtidos sugerem a relevancia da realizagdo de sequéncia didatica
para o desenvolvimento da autonomia e o aprimoramento de competéncias
leitoras e escritoras dos(as) estudantes também no ensino remoto.

Palavras-chave: Ensino Remoto; Sequéncia Didatica; Formagao Continuada,;
Aprendizagem dos alunos; Cultura Colaborativa.

The development of short duration didactic sequences in Portuguese Language
during Remote Teaching: challenges and achievements

Abstract: This article aims to analyze how the creation, availability and
development of short-term didactic sequences in Portuguese with students of
Basic Education (Elementary) revealed itself in an important device for the
continued training of education professionals during the temporary closure of
Brazilian school units, due to the dissemination of the new Coronavirus in 2020.
The set of data was collected in discussion forums, reports of training meetings
with education professionals, synchronous meetings and student productions, of
six municipal public school system, in different Brazilian regions, participants in a
continuing training programme. Altogether 107 schools developed didactic
sequences of Portuguese language with students from the 3rd to the 5th years
of Elementary School, enabling advances in knowledge of reading, writing and
oral communication during remote teaching. The virtual space of exchange and
collaboration between the different participants in the training proved to be
extremely powerful for the training process in a time of such adversity, uncertainty
and loneliness for many of these professionals. In the field of didactics, the results
obtained suggest the relevance of the performance of didactic sequence for the
development of autonomy, improvement of reading and writing skills of students
also in remote education.

Keywords: Remote Teaching; Didactic Sequence; Continuing Education;
Student Learning; Collaborative Culture

Introducgao

A suspenséo de aulas presenciais no territério brasileiro em 2020, devido
a pandemia de COVID-19, ocasionou desafios distintos para estudantes,
professores(as), gestores(as) e familiares relacionados n&o somente a
continuidade da aprendizagem dos(as) estudantes, ao acesso a internet, mas
também & manutencdo de vinculo com a escola. E consenso que para muitos



FORMACAO

L ]
Avisal a #i:
DE EDUCADORES

estudantes a instituicido escolar representa para além do ensino, um ambiente
seguro, menos exposto a violéncia, assim como a garantia de alimentagdo do
dia e, em muitos casos, a preservagao de contato social. Preocupacdes que
assolaram tanto aqueles que integram os sistemas de ensino publico ou privado
como profissionais da educagdo que atuam na sociedade civil. No cenario
pandémico, as diferencas e caréncias de todo o tipo, que sempre existiram,
foram sendo escancaradas, apresentando a sociedade a real situacao pela qual
passa a educacéo publica ha anos. No Brasil, de acordo com dados da UNESCO
(dezembro/2020), estima-se que a manutengdo do fechamento das escolas
durante o ano todo afetou aproximadamente 53 milhdes de estudantes, sendo
ao redor de 26,579 de meninas e 26,318 de meninos. A dura realidade — de falta
de estrutura fisica das escolas, incapacidade de reagado de alguns sistemas de
ensino, a precariedade na formagao de docentes e gestores — que sempre existiu
e de certo modo esta naturalizada, obrigou profissionais e varias liderangas
municipais e estaduais da educacao a encarar o problema e sair em busca de
solucdes e parcerias, mesmo que provisoérias, para dirimir ou minimizar o caos,
gue se assolava na sociedade brasileira, principalmente diante da auséncia e
omissdo em muitos casos do 6rgao federal.

Apoés a decisdo do fechamento das escolas, alguns sistemas de ensino
passaram a se ocupar com o planejamento, organizagéo e envio de atividades
nao presenciais para os estudantes; outros, no entanto ficaram totalmente
paralisados diante do tamanho do problema e decidiram por suspender aulas
impedindo qualquer tipo de contato com as criangas e adolescentes, por um
grande periodo. Realidade vivida e acompanhada de perto pela equipe de
consultoras de educagdo de uma organizagdo da sociedade civil voltada a
educacao e formacéao continuada, que atua principalmente em redes municipais
de ensino, nos segmentos de educacgao infantil a ensino fundamental — anos
iniciais, ha 35 anos*. Desde 2018, esta organizagdo € parceira técnica do
Programa Formar® sendo criadora e responsavel pela implementagdo e
acompanhamento do Programa Didaticas Especificas da Lingua Portuguesa —
Formar DELP Anos Iniciais. O Formar DELP & um programa de formag&o em
didaticas especificas de Lingua Portuguesa destinado, principalmente, as
turmas de 3° a 5° anos (Ensino Fundamental) de escolas publicas. Seu desenho
instiga entre os participantes o trabalho colaborativo, a interagcdo, a
aprendizagem mutua tdo necessarias nos dias atuais, assim como dialoga com
as especificidades da rede de ensino tendo como ponto de partida as
necessidades de aprendizagem dos estudantes articuladas a Base Nacional
Comum Curricular (2017) e aos curriculos locais.

E importante esclarecer que a parceria realizada com os municipios se
fundamenta na ideia de que a formagao continuada € um processo, que nao

‘Instituto Avisa L& € uma organizagdo da sociedade civil, sem fins lucrativos.
https://avisala.org.br/ Acesso em 30/12/2020.

5 Programa Formar € uma parceria entre a Fundagdo Lemann, redes publicas de educagéo e
parceiras técnicas. https://fundacaolemann.org.br/projetos/formar Acesso em 30/12/2020.
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deve ser imposto ao profissional, nem desarticulado de suas necessidades. As
acdes desenvolvidas sao construidas coletivamente com as equipes e ajustadas
aos saberes dos sujeitos em formacao. Por essa raz&o, o desejo em aderir ao
programa é condic&o para a participagao de professores(as), coordenadores(as)
e técnicos(as), motivo pelo qual inicia-se com um grupo foco — aproximadamente
15 escolas que sao representadas por 1 professor(a) podendo ser de 3° a 5° ano
e 1 coordenador(a) pedagogico(a); e 4 técnicos da secretaria de educagao. A
ampliagdo do programa faz parte da metodologia de formacéo e € adaptada a
realidade de cada municipio sendo capitaneada pela propria equipe de técnicos
que participa da formagao. Dessa forma os préprios formadores que possuem
uma visdo mais organica da rede de ensino avaliam as possibilidades de
ampliacdo em relacdo a capacidade de desenvolver e acompanhar a formacao
dos profissionais.

O Programa envolve ainda diferentes redes de ensino, que participam e
desenvolvem agdes de formacgdo conjuntamente. Parte-se da ideia de que é
fundamental oferecer e garantir nos espagos de formagao continuada momentos
de interacao entre participantes de modo a fortalecer a cultura colaborativa em
busca da constru¢cdo de conhecimentos relacionados ao que se espera que 0s
estudantes aprendam em Lingua Portuguesa e como isso pode ser oferecido.

El aprendizaje colaborativo es la estrategia fundamental de los enfoques
actuales de desarrollo profesional docente y su esencia es que los
docentes estudien, compartan experiencias, analicen e investiguen
juntos acerca de sus practicas pedagogicas en un contexto institucional
y social determinado.

(Vaillant, 2019, p. 62)

Nesse artigo pretende-se refletir sobre as possibilidades, desafios,
entraves e conquistas de um processo formativo em didatica da Lingua
Portuguesa a partir do desenvolvimento de sequéncias didaticas de curta
duracgao para estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no contexto
pandémico do ano de 2020, em algumas escolas de seis redes de ensino
municipais (Aquiraz — CE; Castro — PR; Franca — SP; Francisco Morato — SP;
Mogi das Cruzes — SP e S&o Luis — MA) localizadas em diferentes regides
brasileiras participantes na ocasido do Programa Formar DELP.

Sistemas de Ensino, a Pandemia e as atividades oferecidas aos
estudantes

Um dos grandes desafios durante a suspensdo das aulas enfrentados
pelos sistemas educacionais, ndo apenas no contexto brasileiro, foi o de
organizar e disponibilizar atividades ndo presenciais para os(as) estudantes. De
modo emergencial e com carater provisorio, as liderangas pedagdgicas
recorreram as equipes técnicas das secretarias de educagao, em alguns casos
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a coordenadores(as) pedagogicos(as) e professores(as), para planejarem e
disponibilizarem material para os(as) estudantes. Nesse momento havia dois
grandes problemas: a criagao da proposta nas diferentes areas de conhecimento
€ 0 acesso ao material. Na educacdo infantii e ensino fundamental,
principalmente, houve uma preocupagao em orientar pais e familiares sobre a
criacdo de uma rotina de trabalho para estudantes bem como incentivar e
acompanhar o desenvolvimento das atividades encaminhadas. Diferentes
estratégias foram utilizadas, como o uso de sites, plataformas, aplicativos, redes
sociais, o uso de WhatsApp para distribuicdo e comunicagdo com os estudantes.
Algumas redes de ensino produziram material impresso, disponibilizaram livros
didaticos e/ou realizaram parcerias com redes de TV ou emissoras de radio para
desenvolverem aulas a distancia. De acordo com o relatorio de pesquisa do
coletivo Alfabetizagdo em Rede® (dezembro/2020), publicado na Revista
Brasileira de Alfabetizagdo (2020, pp. 185-201), as principais ferramentas e
plataformas utilizadas no ensino remoto e que corroboram com o acompanhado
nas escolas das seis redes em estudo foram: Google Classroom e WhatsApp:
71,58%; materiais impressos e apostilas: 55,89%; plataforma da propria
rede/escola/televisdo: 15,86%; e-mail/YouTube: 27,12%; Facebook: 8,75%.
Diante de tantas prioridades, muitas das atividades oferecidas provinham
de blogs ou sites educacionais facilmente encontrados na web que ofertam uma
grande quantidade de possibilidades, principalmente relacionadas a tematica
alfabetizacéo e letramento. Segundo Frauendorf et al. (2020, p. 1272), ha um
abismo entre o que é frequentemente oferecido em sites e blogs e os principios
que ancoram praticas de leitura e escrita mais dialdgicas, que nao infantilizam
nem subestimam a capacidade dos(as) estudantes e com isso requerem uma
participagdo mais ativa do sujeito aprendiz na construgdo do conhecimento. Ou
seja, a grande maioria das atividades ofertadas, principalmente no inicio do
distanciamento social, tinha um cunho mais tarefeiro, com carater de
preenchimento do tempo ocioso em casa, do que propriamente o de instigar
os(as) estudantes a querer saber mais sobre um assunto, a escrever para
comunicar algo que descobriram, a partilhar impressdes sobre uma historia lida,
por exemplo. Eram atividades descontextualizadas, que deveriam ser
preenchidas e enviadas para professores(as) via foto pelo celular ou redes
sociais. Propostas que foram apenas deslocadas do papel (livro didatico) para
um suporte digital, como se essa substituicdo ja fosse suficiente para gerar
atividades mais dindmicas, interativas e inovadoras (Gallardo Fernandez et al.,
2021). O distanciamento desnudou, entdo, uma outra fragilidade no que se refere
ao que esperar dos(as) estudantes e de suas producdes, que € a velha pratica
de se ler e escrever para o professor(a) avaliar e com isso controlar de certo
modo a aprendizagem realizada. Uma fragilidade relacionada a formacgao
docente e que muitos(as) professores(as), coordenadores(as) e técnicas ja

6 O coletivo ALFABETIZACAO EM REDE, foi formado no primeiro semestre de 2020.
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haviam superado em suas praticas na sala de aula, pois eram reconhecidos por
apresentarem uma didatica mais inovadora, apoiada no desenvolvimento de
projetos ou sequéncias didaticas, centrada na ideia do estudante como
protagonista. Entretanto, a situagdo inusitada, o distanciamento dos(as)
estudantes, a incerteza do apoio e presenga de familiares para ajuda-los em
casa, a dificuldade de acesso a internet, parecem ter feito com que muitos
profissionais abrissem mao de principios que embasavam suas praticas e
recorressem a atividades prontas disponiveis na internet, livros didaticos, ou a
sites de internet que disponibilizavam planos de aula, conforme dados do
relatorio do coletivo Alfabetizagédo em Rede (2020, p. 194). A internet foi reduzida
a um disseminador de atividades na grande maioria dos casos, desprezando o
alto potencial de interatividade que as redes possuem.

Inovagao na pandemia

Autores sociointeracionistas como Vigotsky (2007), Nemirovsky (2002)
defendem que para que os(as) estudantes aprendam e avancem em seus
conhecimentos é preciso garantir no desenvolvimento de situa¢des didaticas
momentos de interacado entre os pares, mediados por adultos ou parceiros mais
experientes. Nessa abordagem €& necessario também ofertar uma metodologia
ativa de ensino, que considere o aluno como protagonista e autor de seu
conhecimento.

Durante o distanciamento social em decorréncia da crise sanitaria, a
internet se configurou como uma possibilidade para garantir a interagcado entre
pares, entre estudantes e docentes, no entanto, nem todas as familias tinham
acesso as tecnologias digitais para que pudessem n&o s6 acessar os materiais,
como também comunicar-se e interagir com outros. Segundo dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua — Tecnologia da Informacgéo e
Comunicacdo de 2018 divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (abril/2020), um entre quatro brasileiros tem acesso a internet, o que
significa que aproximadamente 46 milhdes de brasileiros ndo navegam pela
rede. Em areas rurais, o indice de pessoas sem acesso € ainda maior que nas
cidades e chega a 53,5%. Em areas urbanas € de 20,6%. Esses dados se
referem aos ultimos 3 meses de 2018. Diante dessa realidade, planejar
propostas que de alguma forma provocassem a interagédo com outros estudantes
tornou-se mais um obstaculo importante a ser considerado. Por fim, um outro
desafio na perspectiva de uma pratica mais inovadora e menos transmissiva, era
o de assegurar situagdes que os/as estudantes pudessem desenvolver com um
minimo de autonomia, sem que precisassem recorrer o tempo todo ao apoio de
docentes ou das familias, considerando todas as implicacbes e limitacbes
vividas por todos neste contexto.

Neste cenario, a equipe de consultoras do Programa Formar DELP
identificou uma oportunidade de apoiar as redes de ensino em suas
necessidades emergenciais relacionadas ao ensino remoto, produzindo um
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material que se diferenciasse do que estava sendo disponibilizado aos
estudantes, que priorizasse momentos de interacdo entre coordenadores
pedagdgicos; coordenadores pedagdgicos e professores; professores;
estudantes e professor; estudantes; e entre estudantes e o objeto de
conhecimento. E fato que o ensino remoto ndo é equivalente as aulas
presenciais e as situagdes de interagdo jamais serdo substituidas pelo uso de
ferramentas e/ou recursos tecnologicos até aqui listados. Mas, diante do
contexto vivido, que sé permitia o trabalho ndo presencial como a modalidade
de ensino, tornou-se urgente atuar de forma a contribuir para que os(as)
estudantes pudessem ter garantida a continuidade do aprender de forma
significativa e a manuteng&o do vinculo com a escola.

Desse modo o primeiro movimento no sentido de apoiar o trabalho das
redes de ensino partiu do levantamento do que ja estava sendo oferecido aos
estudantes — ou da auséncia de propostas — para entao refletir sobre o que se
esperava que os alunos aprendessem, considerando a Base Nacional Comum
Curricular, curriculos locais e o que poderia ser modificado no planejamento das
atividades para o ensino remoto. Com base nos estudos de Chevallar (1985), o
sistema didatico pode ser representado a partir de uma triangulagao e relagcéo
entre o objeto de ensino (Saber — S), o conhecimento didatico (professor — P) e
0s processos de aprendizagem (estudante — E), como na figura indicada.

0o S

¥ £

© :
Figura 1

Embora o esquema tenha sido desenhado considerando o ensino
presencial, ele & possivel de ser preservado no ensino remoto, pois o principio
que sustenta as relagdes e os processos se mantém. O estudante,
independentemente de estar presencialmente na escola ou acompanhar as
atividades a distadncia, € concebido como um sujeito que constréi sua
aprendizagem, que é pensante, que aprende por sucessivas reflexbes e
construgdes sobre o objeto de conhecimento. Ja o vértice Saber, que se refere
ao objeto de conhecimento (neste caso a linguagem verbal) mantém sua base
de reflexdo em praticas de leitura, produgao de texto escrito, escuta e produgcao
de textos orais e analise linguistica agregando apenas novos suportes com o

uso da tecnologia mais intensa no ensino remoto.
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Os dois vértices — estudante e saber — relacionam-se ao terceiro
identificado no esquema por P referente ao conhecimento didatico ou como
denominado pelo autor por transposicao didatica. Esse conhecimento, que faz
parte do saber do professor, € o conhecimento relacionado ao como fazer para
além do que fazer (Chevallar, 1995). Enfim, considera-se determinante para se
definir o movimento metodolégico adequado em consonédncia com as
necessidades de aprendizagem dos estudantes, saber de que modo o
aprendizado acontece, conhecer o objeto de ensino em foco em relagdo ao que
se espera que os estudantes aprendam.

A partir dessas premissas, as situagdes didaticas sugeridas pelo
programa foram planejadas considerando principios que, nas palavras de Weisz
(2018, p. 68), embasam uma boa situagao de aprendizagem:

[..] Para terem valor pedagogico, serem boas situagdes de
aprendizagem, as atividades propostas devem reunir algumas condi¢des,
respeitar alguns principios:

Os alunos precisam pdr em jogo tudo o que sabem e pensam sobre
o conteudo que se quer ensinar;

Os alunos tém problemas a resolver e decisdes a tomar em fungao
do que se propdem produzir;

A organizagdo da tarefa pelo professor garante a maxima
circulagao de informacéao possivel;

O conteudo trabalhado mantém suas caracteristicas de objeto
sociocultural real, sem transformar em objeto escolar vazio de significado
social.

Assim, a equipe de consultoras do Programa Formar DELP, inspirada em
Lerner (2002), que sugere a organizacdo e gestdo do tempo a partir das
modalidades organizativas (projetos, atividades independentes ou habituais e
sequéncias didaticas), propds como dispositivo formativo o desenvolvimento de
sequéncias didaticas (SD) de curta duracédo de leitura e escrita bem como o
acompanhamento das aprendizagens dos alunos por técnicos(as),
coordenadores(as) pedagodgicos(as) e professores(as).

Para o contexto de distanciamento social, a escolha por trabalhar com SD
fez-se necessaria para a aprendizagem dos estudantes, pois envolviam
situagbes de leitura e de escrita contextualizadas, de modo a possibilitar ao
sujeito uma apropriacao mais efetiva dos aspectos do conhecimento implicados,
de maneira progressiva. As SD oferecem um conjunto de atividades organizadas
de maneira sistematica, que resguarda um sentido para o(a) aluno(a) — ou seja,
o(a) estudante se orienta para a realizagado de um propdsito em que as praticas
sociais de leitura e escrita que acontecem fora da escola possam ser referéncias
fundamentais, cumprindo o objetivo de incorporar os estudantes na cultura
escrita. Lerner (2002, p. 89) afirma que as sequéncias didaticas:
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[...] tem duracgdo limitada a algumas semanas de aula, o que permite
realizar-se varias delas no curso do ano letivo e se ter, assim, acesso a
diferentes géneros. Contribuem para cumprir diversos objetivos didaticos:
comunicar o sentido e o prazer de ler para conhecer outros mundos
possiveis, desenvolver as possibilidades dos alunos de apreciar a
qualidade literaria (ou detectar sua auséncia), formar critérios de selegéo
do material a ser lido, gerar comportamentos leitores como o seguimento
de determinado género, tema ou autor.

A escolha de uma modalidade didatica de curta duragao, mais concisa, foi
intencional, pois partiu-se do principio de que seria inviavel ou um dificultador
realizar um projeto ou uma sequéncia didatica de maior duragao considerando
que a alteracdo provocada pelo fechamento das escolas nao foi apenas de
espago — presencial para virtual —, mas também de tempo, a carga horaria
escolar de cinco horas diarias diluiu-se ou mesmo perdeu essa referéncia, uma
vez que havia estudantes com total acesso a rede e autonomia para realizacao
das atividades e com isso conseguiam realizar as propostas em menos tempo,
outros que levavam mais tempo por s6 conseguirem acessar a noite ou receber
ajuda quando os familiares estavam em casa, ou apenas aos finais de semana.
Algo que tradicionalmente no presencial poderia ser realizado em duas
semanas, chegou a levar em torno de trés meses em muitas realidades.

Para enfrentar o desafio da interagéo, foi proposta uma das tecnologias
mais utilizadas pelas familias, o celular com internet. Essa deciséo foi pautada a
partir de estudos de relatérios e boletins que circularam na época evidenciando
que este recurso era o mais democratico e de rapido acesso’. Entretanto, ao
organizar a sequéncia de curta duragdo considerou-se também a auséncia de
acesso a internet, e ofereceu-se propostas que pudessem ser realizadas
utilizando papel e caneta. Nesse caso, a orientagdo para a equipe de técnicas
era a de juntamente com gestores definir caminhos possiveis para entrega do
material. A resposta foi surpreendente, as escolas apresentaram uma variedade
de solugdes, desde abrir a instituicdo para que os estudantes e familiares,
seguindo todos os protocolos de saude, fossem retirar a sequéncia didatica
impressa com livros de apoio quando necessario, até a distribuicdo nas regides
mais isoladas principalmente em area rural por professores(as) que tinham essa
possibilidade, ou mesmo a centralizacdo dos materiais em estabelecimento
comercial mais central na comunidade e que fosse de facil acesso para a retirada
pelos pais. Nos espacos de formag&o oportunizados pelo programa, os(as)
técnicos(as), assim como coordenadores(as) e professores(as), eram
incentivados a partilhar as experiéncias, os sucessos e também os fracassos,
dificuldades. Esse movimento pretendeu apoiar os profissionais ndo s6 em
relagdo a dimensdo organizacional, pedagogica, mas também apoia-los
emocionalmente. E muito comum em situacées mais complexas as atengdes

7 https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/celular-e-o-principal-meio-de-acesso-
internet-no-pais . Acesso em 05/01/2021.
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ficarem centradas nos estudantes, professores, e pouco se cuida dos gestores,
neste caso o(a) coordenador(a) pedagogico(a), e técnicos(as) das secretarias,
deixando-os na maior parte das vezes a deriva para sozinhos acolherem e
lidarem com as mais diversas situagoes.

Em 2020 foram disponibilizadas pelo Programa Formar DELP trés
sequéncias didaticas de curta duracao, possiveis de serem compartilhadas com
estudantes por WhatsApp juntamente com um material de orientacdo ao
professor(a) e coordenador(a) para desenvolvimento da sequéncia e uma
planilha de acompanhamento das aprendizagens dos(as) estudantes. Nas
sequéncias didaticas de curta duragao disponibilizadas, as etapas e atividades
planejadas foram articuladas por uma situagdo comunicativa real, em uma SD
por exemplo, os estudantes tinham claro desde o inicio que pesquisariam e
estudariam sobre os animais da Mata Atlantica, pois produziriam um mural virtual
de curiosidades sobre os animais ou um varal e apresentariam aos seus
familiares, professores e colegas. Mais do que garantir os conteudos escolares,
0s principais objetivos da sequéncia eram: fortalecimento de vinculo com a
escola, professor(a) e colegas; desenvolvimento de praticas de leitura e escrita
que pudessem ser realizadas com autonomia pelos alunos; oferecimento de
situacdes de interac&o e intercambio entre os(as) estudantes.

Nesse texto, a énfase sera ao trabalho realizado a partir da sequéncia
didatica Mural ou Varal Animais da Mata Atlantica, disponibilizada para todas as
redes participantes do programa.®

Mural ou Varal Animais da Mata Atlantica

A sequéncia didatica de curta duracédo: Mural ou Varal Animais da Mata
Atléntica foi elaborada tendo como base a pratica social de linguagem:
comunicar a um publico os conhecimentos pesquisados sobre animais de
determinada regido. Visou oferecer aos(as) estudantes atividades que os(as)
colocassem na situagcdo de ler e escrever para comunicar aos colegas e a
comunidade escolar as informagdes sobre os animais da Mata Atlantica obtidas
por meio de estudo e pesquisa, além de possibilitar o intercambio entre eles pela
producgao escrita, priorizando a importancia da manutengao do vinculo. Também
tinha como finalidade a producdo de fichas técnicas e escrita de curiosidades
sobre os animais pesquisados para serem divulgadas em um mural virtual,
espaco de circulacado de informagao a que boa parte deles poderia ter acesso,
ou em um varal de curiosidades que pudesse circular entre os familiares, para
gquem nao tivesse conexao a internet permitindo o uso do material com ou sem
tecnologia.

O material foi pensado para que o(a) aluno(a) pudesse realiza-lo com
autonomia e/ou pequena ajuda de familiares e/ou professores(as); € composto

8 As sequéncias didaticas Mural ou Varal Animais da Mata Atlantica (3°s a 5° anos), Indicar
leituras para conquistar leitores (1°s a 5% anos) e Adivinhe se puder... qual é a parlenda?(1°s e
2° anos) estdo disponiveis gratuitamente no site: www.avisala.org.br Acesso em 06/01/2021.
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de seis propostas, as quais requeriam do aprendiz a leitura e busca de
informagdes (muitas complementadas por videos, conhecimento de mundo de
familiares e/ou comunidade), levantamento de ideias principais, produgéo de
ficha técnica com uma curiosidade sobre o animal, revisao e ilustracio.

As propostas da sequéncia estdo vinculadas entre si e esse
encadeamento acontece tanto pelo eixo da leitura como da escrita. No eixo da
leitura, percorre textos de divulgacdo cientifica em que a finalidade de leitura
apresentada aos estudantes é a de se informar, saber mais sobre determinado
assunto em textos que apresentam titulo, subtitulo, legenda, imagens,
infograficos exigindo do leitor procedimentos e comportamentos de leitura
especificos para esse tipo de material. Pelo eixo da escrita, reitera-se o desafio
de producdo escrita da ficha técnica e curiosidade em que os estudantes sao
desafiados a selecionar por exemplo um aspecto interessante sobre o animal
para entdo textualiza-lo. Os dois eixos estdo intrinsecamente relacionados,
permitindo aos estudantes o protagonismo e possibilitando o desenvolvimento
da autonomia.

A sequéncia também incentivou a elaboragcdo de desenho do animal
usando os aplicativos indicados ou mesmo o material que possuissem em casa.
A ilustragdo podia compor a ficha técnica e se apresentava como uma outra
linguagem a ser utilizada pelos(as) estudantes de modo a revelar os
conhecimentos construidos.

Embora a sequéncia fosse a mesma para os/as alunos/as do 3° ao 5° ano,
a expectativa ndo era de que todos tivessem o mesmo desempenho, nem o
mesmo grau de autonomia para realizar as atividades. Orientou-se aos
participantes da formagdo que cada estudante fizesse segundo suas
possibilidades, contando com o apoio da escola e dos familiares. Aspecto
discutido e refletido nos espacos de formagao com as técnicas de secretaria das
diferentes redes de ensino, para que pudessem orientar o0s(as)
coordenadores(as) pedagogicos(as) para discutirem com  os(as)
professores(as).

Durante o desenvolvimento da sequéncia didatica, os professores(as),
coordenadores(as) pedagdgicos(as) e técnicos(as) das secretarias de educagéo
participantes do Programa Formar DELP aderiram a um processo de formacgao
continuada em servico, oferecido por consultoras em didatica da instituicao
parceira, a partir de plataforma virtual. As atividades sincronas e assincronas
possibilitaram ndo s6 o intercambio e a interacdo entre os participantes de
distintas redes de ensino a favor do apoio mutuo e da colaboragdo, como
também momentos de discussbes de estratégias, reflexdes teodricas, que
subsidiaram a pratica docente e consequentemente contribuiram para o
processo de aprendizagem dos(as) estudantes e para o desenvolvimento
profissional de todos os atores envolvidos (Vaillant, 2019).

O processo de formagao permitiu que os(as) participantes avangassem
em seus conhecimentos sobre estratégias formativas para o desenvolvimento da
SD no ensino remoto, em relacdo aos conteudos relacionados a didatica da
Lingua Portuguesa e ao objeto de conhecimento (leitura de textos de divulgacao
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cientifica; produgao escrita de ficha técnica e de curiosidade sobre animal da
Mata Atlantica) bem como possibilitou aprender a acompanhar as aprendizagens
de estudantes de forma remota. Em relagdo ao ultimo aspecto, foi possivel, a
partir de registro das produgdes dos(as) alunos(as), a realizagdo de reunides
entre professor(a), coordenador(a) pedagogico(a) e as familias; uma busca de
maior interagdo com as turmas; assim como observar quais estudantes
precisavam de maior apoio, intensificando as interven¢des individuais, nas
revisdes de textos por exemplo, ou na entrega de materiais de apoio para os que
mais necessitavam. Por meio desse acompanhamento pontual, também foi
possivel mapear os estudantes que tinham uma maior dificuldade de acesso as
sequéncias didaticas e mesmo os que perderam contato total com a escola.

Resultados e aprendizagens

O impacto da pandemia na educacgao foi devastador e revelou fragilidade
e despreparo das escolas e dos sistemas de ensino para lidar com as
consequéncias do distanciamento e isolamento social. No entanto, esse cenario
adverso também foi mobilizador de muitos processos de aprendizagem e
produgcdo de saberes dos diferentes profissionais, que tomaram para si a
responsabilidade de fazer a escola continuar a existir mesmo estando de portas
fechadas. A partir da reflexdo e analise de relatos dos participantes em registros
de avaliagdes e foruns de sistematizacdes de conhecimento durante e apds o
processo formativo para a realizagdo da sequéncia didatica, e o
acompanhamento das aprendizagens e produgdes de estudantes, foi possivel
mapear alguns avangos importantes relacionados a quatro aspectos
principalmente: aprendizagem dos(as) estudantes; aprendizagem dos
professores(as); aproximag¢ao com as familias; uso da internet como ferramenta
de interacao e troca entre estudantes e profissionais da educag¢ao, que serao
relatados a seguir:

a. Aprendizagens dos estudantes ao longo do ensino remoto, a partir
do desenvolvimento das sequéncias didaticas:

O conceito de “protagonismo” vem sendo discutido por especialistas nas
ultimas décadas como central para o desenvolvimento e aprendizagem dos(as)
estudantes. Apesar dos(as) docentes se conscientizarem de sua relevancia e
estar previsto na Base Nacional Comum Curricular, pouco vem sendo
contemplado nos planejamentos.

Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacao e buscar
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solugdes, conviver e aprender com as diferengcas e as diversidades.
(BNCC, 2018, p. 13)

No ensino remoto, a partir do trabalho com as SD, os professores(as),
demonstraram compreender esse conceito e avaliaram avancgos significativos no
desenvolvimento dos(as) estudantes. Algumas declaragdes revelam esse saber
consolidado:

[...] Outra questao discutida nos foruns é o protagonismo do aluno, que foi incentivado
a todo momento pela escolha das propostas, dos encaminhamentos realizados pelos
professores e o uso da tecnologia, que abre espago para desafios e tomadas de
decisdes. (G.P)

[...] Todos nds passamos por momentos dificeis este ano, mas, pudemos trabalhar com
as duas SD onde os alunos foram colocados como protagonistas para lerem e
escreverem com sentido... (M.A.P.M.)

As sequéncias didaticas permitiram que os(as) estudantes pudessem ser
mais autbnomos nas escolhas, na organizagdo e gestdo do tempo para
realizacao das atividades propostas. O produto final “postar os textos no mural
virtual ou realizar um varal para apresentar para os familiares” também permitiu
o protagonismo do grupo, revelando aos participantes um avango consequente
do ensino remoto. Ndo era mais possivel acompanhar todos os passos e
‘controlar a aprendizagem”, como culturalmente se acredita fazer
presencialmente. Os estudantes em sua maioria assumiram esse controle e
decisao de como poderiam caminhar.

Imagem 2: Mural organizado por aluna na porta da residéncia — area rural do municipio de
Castro/PR
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Conforme os relatos postados nos foruns de interagao de professores(as)
e coordenadores(as) pedagogicos(as), os(as) participantes também consideram
o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras do grupo. Os(as)
estudantes, ao ler e produzir textos, puderam com autonomia realizar pesquisas,
utilizar diferentes fontes de informacao nao sé em livros como também na propria
comunidade, conhecer e fazer uso de um género (ficha técnica e curiosidades)
considerando suas caracteristicas internas, pensar no interlocutor, assim como
relatado a seguir:

[...] Identifiquei avangos muito significativos no que se refere a competéncias de escrita
e leitura, em situagdes comunicativas, reais. Foi possivel aproximar o ensino escolar da
vida cotidiana das pessoas, desfragmentar essa questdo um pouco mais [...] (D.G.F.)

[...] observei que mesmo utilizando modalidades diferenciadas ocorreu um avango
consideravel nas habilidades de escrita e leitura dos alunos e o diferencial nesse
processo foi a escolha da Sequéncia Didatica... além do planejamento, textualizagéo e
revisdo. [...] (S.R.S.)

O fato dos(as) estudantes terem um propdsito comunicativo claro
favoreceu a autonomia e o desenvolvimento de procedimentos leitores e
escritores, ja que precisaram ler diferentes textos, selecionar e tomar notas das
informacgdes relevantes sobre o animal para producédo da ficha técnica com
curiosidade. Tanto textos como ilustragdes receberam atencéo e cuidado por
parte dos estudantes que se empenharam em suas producgdes, pois sabiam
desde o inicio que haveria leitores reais para seus textos.

Imagem 3: Ficha técnica produzida partir do trabalho com a sequéncia didatica de curta
duracao Mural ou Varal Animais da Mata Atlantica.

b. Aprendizagem dos professores em relagdao a Didatica da Lingua
Portuguesa e o trabalho desenvolvido no ensino remoto:
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O modelo de formagao a partir do desenvolvimento de sequéncias
didaticas possibilitou avangos no conhecimento dos(as) professores(as),
coordenadores(as) e técnicos(as) tanto no que diz respeito aos conteudos
relacionados a didatica da Lingua Portuguesa, como aos conteudos referentes
a didatica de sala de aula no ensino remoto. Poucos sdo os processos de
formagao atuais que privilegiam conhecimentos que os professores necessitam
na pratica, ainda mais no caso especifico do ano de 2020.

Nas palavras de Barnes:

[...] os conhecimentos que os professores em formacao tém de adquirir
deve provir sobretudo da analise de experiéncia da classe, dos trabalhos
dos estudantes, de observacio de professores especialistas, de reflexdes
sobre a propria pratica e de dialogos com bons professores (1991 como
citado em Garcia, 1999, p. 84).

Enfim, os processos formativos devem prever conhecimentos especificos
aos alunos, segundo Reynolds (1992 como citado em Garcia, 1999):
conhecimentos pedagodgicos, conhecimento do conteudo, conhecimento didatico
do conteudo e conhecimento do contexto. O desenvolvimento das sequéncias
didaticas, em um novo contexto, acompanhadas dos processos de discussao
entre pares, permitiu que os participantes refletissem sobre estratégias para o
ensino remoto, respeitando os processos de aprendizagem e as caracteristicas
do objeto de conhecimento, neste caso a “linguagem escrita”. Estavam em jogo
para os participantes conteudos como: operag¢des de producédo de texto (Dolz
et.al., 2010); organizagédo da gestdo do tempo a partir do uso das SD (Lerner,
2002); os propositos comunicativos que guiaram as atividades na SD; os
diferentes propodsitos de leitura (Sole, 1998) etc. Os depoimentos a seguir
mostram os avangos em alguns desses aspectos:

[...] As sequéncias também nos levam a refletir sobre os propésitos da escrita: o aluno
deve ter um motivo para escrever, deve haver uma situagdo comunicativa, um
destinatario, um portador... S6 assim a escrita fara e tera sentido. Essas SD foram
significativas, também, porque o aluno pode contemplar todas as fases do processo de
produgéo textual. [...] (A.L.G.C.)

[...] Com certeza para minha vida profissional vou levar os ensinamentos adquiridos
nesta experiéncia e pensar com muito mais cuidado nas minhas praticas didaticas, para
que se tornem mais interessantes, que sejam reais e que promovam um processo [de]
ensino-aprendizagem qualitativo. [...] (M.C.C.)

[...] Foi uma experiéncia cheia de aprendizados para mim como professora, montar o
Padlet, gravar videos, fazer revisbes e intervengdes de forma remota, e para os alunos
que se tornaram protagonistas da aprendizagem. [...] (E.B.L.)

A tecnologia, como relatado no ultimo enunciado, foi bastante citada entre
os(as) participantes. Essa experiéncia permitiu que a aprendizagem das
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tecnologias digitais estivesse realmente a servigo da aprendizagem real e
significativa dos conteudos. As pesquisas revelam que realizar cursos para
aprender sobre o uso dos meios digitais em suas praticas tem desdobrado
poucas mudangas no planejamento dos profissionais da educagdo. Vaillant
(2013, p. 39) afirma que € necessario aprender a ensinar tecnologia como um
processo sistémico que requer praticas reais para formagao dos professores:

No solo se debe pensar la formacion genérica en habilidades TIC para los
docentes, sino en los métodos en los que se prepara al maestro o al
profesor para la integracion de tecnologias. Pareceria que cuando se
forma al docente en base de procesos de ensefianza centrados en el
estudiante, aumenta la frecuencia con la que se usan las tecnologias en
el aula.

Tratar a formacéo continuada de docentes e ou gestores(as) e considerar
que aprendem o uso das tecnologias digitais de forma isolada dos conteudos a
serem ensinados, n&o resultam, segundo a autora, em transformagdes. S&o
necessarias praticas de integragdo da tecnologia aos objetivos de
aprendizagem. Os relatos a seguir apoiam a reflexdo apresentada pela autora:

[...] Até vi que diante do cenario atual, apresentamos a tecnologia para os alunos, em
um olhar diferente, pois todos os meus alunos usavam a internet somente para jogar.
Eles usaram para leitura e pesquisa. Isso é uma grande mudang¢a que colocamos para
eles, que pode realmente ter mudado o olhar deles, para a tecnologia. [...] (C.I.LA.M.)

[...] Costumo dizer que o uso das tecnologias era uma necessidade, hoje uma urgéncia
e fomos expostos nesse movimento de maturagao mais rapidamente com essa situagao
pandémica, tivemos que construir uma nova modalidade de ensino, ensino remoto, e
com isso o processo de formagao, acompanhamento pedagdgico, contato mais estreito
com os pais foi de suma importancia para o éxito das atividades. (P.C.R.L.J.)

C. Aproximacao das familias as atividades escolares

O ensino remoto possibilitou uma maior parceria entre familias e
professores, assim como aponta informe n° 1 da pesquisa Educag¢éo Escolar em
Tempos de Pandemia (2020) realizada pela Fundagdo Carlos Chagas. De
acordo com o relatorio, com a suspensdo das aulas presenciais, os(as)
professores(as) indicaram um aumento, tanto da relagao escola-familia (45,6%),
quanto do vinculo do(a) aluno(a) com a familia (47,2%). Neste projeto, esse
quesito também aparece como um avancgo a partir da realizagao das propostas,
corroborando com a pesquisa nacional:

[...] Trabalhar com as SDs foi uma experiéncia enriquecedora. Confesso que nao
achava que teria o retorno que tive e que muitas vezes me emocionei com a devolutiva
dos meus alunos. A participacao e o envolvimento de cada um e de seus familiares foi
algo que me surpreendeu e me deixou muito feliz. (L.S.P.)
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[...] Houve avancos positivos, pois, ao trabalhar junto escola e familia, o aprendizado se
tornou mais significativo, a busca e o trabalho com as tecnologias para realizarem as
propostas proporcionou aos mesmos o fortalecimento do vinculo familiar e sua interagéo
com a escola. (J.P.)

A relagéo fragilizada entre familias e escola aparecia inicialmente como
um dos empecilhos para a realizacdo de propostas de atividades de forma
remota. O receio de grande parte de docentes de que os familiares n&o os
apoiariam no desenvolvimento do trabalho seja por desconhecimento do
conteudo, da didatica, de leitura e escrita (analfabetos) ou ainda pela falta de
tempo foi verificado em grande parte das situagdes, porém de modo algum foi
consenso, pois como € possivel observar nos fragmentos escolhidos entre tantos
outros, muitos familiares se fizeram presentes no desenvolvimento do trabalho e
apoiaram os estudantes ao disponibilizar celular, computador, tempo, atencao,
envolvendo-se da forma como podiam naquela situagao.

d. Uso da internet como ferramenta de interagcido e troca entre
estudantes e profissionais da educacgao:

Um dos principais motivadores de todo o trabalho proposto no contexto
remoto pelo Programa Formar DELP foi o de romper a ideia de uso da internet
como apenas disseminador de atividades recolhidas de blogs ou sites referentes
a alfabetizacdo. O objetivo de promover a interacao entre estudantes — presente
desde a génese da proposta — foi sendo perseguido no decorrer do
desenvolvimento da sequéncia didatica e tematizado nas formagdes com equipe
técnica, coordenadores(as) e professores(as). De modo geral, os(as) estudantes
postavam suas producdes no mural virtual, direcionando a apresentagao e
explicagdo apenas ao professor(a) como se fosse o unico interlocutor possivel e
raramente comentavam as producdes dos colegas — recurso possivel no mural
virtual —, explicitando uma pratica habitual no cotidiano escolar de fazer as
tarefas apenas para atender a solicitagdo do docente.

Ainda que houvesse um propdsito comunicativo claro, o de comunicar o
conhecimento construido sobre animais da Mata Atlantica aos colegas da turma,
foi possivel observar nos videos e postagens dos(as) estudantes que isso era
pouco considerado. A equipe de consultoras, atenta a esse aspecto,
problematizou ao longo da formagéo algo que havia passado despercebido ndo
s6 aos docentes como também para os(as) coordenadores(as) pedagogicos(as)
e técnicos(as). Os(as) formadores(as) locais de redes distintas foram ent&o
convidados, pela equipe de consultoras, a refletir sobre a necessidade de
redimensionar a compreensao do portador mural como um espaco de interagao,
de troca de experiéncias, de saberes entre os(as) participantes, tanto nos féruns
de discussdo como nos encontros sincronos, para que pudessem encaminhar
essa reflexdo e provocagao com os(as) coordenadores(as) pedagogicos(as), e
estes, por sua vez, pudessem problematizar esse aspecto com a equipe de



FORMACAO

L]
Avisal a Fis:
DE EDUCADORES

professores(as) para realizarem intervengdes pontuais com os(as) estudantes.
Processo que fica evidente nos fragmentos a seguir:

[...] E pensando nestas intervengdes do professor, acredito que também seja pertinente
discutir a funcdo que o mural/Padlet exerce na interagao e troca de informagdes. Nos
materiais que nos tém chegado, por exemplo, observamos alguns murais que foram
feitos, com muita criatividade por sinal, mas apenas para que a professora os visse, sem
exercer de fato seu propodsito comunicativo. Sabemos que algumas escolas ja tém
pensado sobre este aspecto, mas talvez seja interessante abordar novamente em um
encontro formativo. (T.P.C.)

[...] Percebo que a compreensdo do mural como espaco de interacdo tem sido bem
assimilada [...]. O que poderemos fomentar mais, que nao seja apenas um espago para
apresentacdo, mas um espaco para dar e receber feedback do que esta exposto.
(E.C.0.)

Apods esse movimento formativo que nasceu totalmente imerso na pratica
do ensino remoto, identificou-se maior atengéo por parte dos(as) participantes
do programa ao aspecto da interagcdo, seja ao comentarem as postagens e
convidarem outros(as) estudantes a fazer o mesmo movimento, seja ao orientar
os alunos que o mural virtual ou mesmo dentro das casas (para aqueles que nao
tinham acesso a internet) era publico, e que se destinava a diferentes leitores.
Com isso, houve mudancga significativa na forma de apresentar a postagem de
videos, imagens, e alguns estudantes passaram a se direcionar a um publico
mais variado e ndo mais apenas ao(a) professor(a), bem como comentaram as
postagens dos(as) colegas.
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Imagem 4: Postagens em murais virtuais de diferentes turmas participantes do Programa
Formar DELP.
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Mesmo com todos os avangos citados, os(as) participantes concordam
que ha muito o que progredir, principalmente em relagdo ao atendimento de
todos(as) os estudantes(as) com equidade educacional®. Muito embora a
sequéncia didatica tenha sido pensada tanto para alunos que tinham acesso as
tecnologias, como para aqueles que nao tinham acesso, 0 processo de
acompanhamento das aprendizagens e a interagdo entre pares aconteceu com
menor énfase do que ocorre no presencial. Os participantes destacam as
dificuldades e necessidade de avango nas politicas publicas para garantir acesso
as tecnologias digitais a todos(as) estudantes, professores(as) e
coordenadores(as) que em muitos casos ndo aderiram ao trabalho ndo por estar
em desacordo com a proposta, ou nado desejar, mas principalmente pela
dificuldade em acessar/disponibilizar os materiais.

Este trabalho utilizando as sequéncias didaticas de curta duragao ocorrido
dentro de um programa de formagéo continuada revelou caminhos possiveis de
serem construidos quando ha parceria e colaboracdo entre redes de ensino e
sociedade civil. E fato que a proposta ndo atingiu todos os estudantes das seis
redes de ensino participantes, por diferentes razdes ja apontadas no texto, no
entanto, chegou a um grupo significativo de alunos que se viram motivados a
continuar a aprender, a manter o interesse e vinculo com a escola, conseguiram
interagir com maior ou menor grau a depender das condigbes possiveis da
familia. De acordo com dados fornecidos pelas redes participantes do Programa
Formar DELP, 90% dos estudantes que participam do programa realizaram ao
menos uma das sequéncias didaticas disponibilizadas. O desafio enorme — e
qgue foi uma constante preocupacao e alvo de atencio de todos os envolvidos —
sdo os estudantes que nao tiveram acesso a nhenhum material ou mesmo um
acesso restrito. Para esse grupo se faz necessario e urgente ofertar um trabalho
de recuperacgao de aprendizagens e reintegracdo a escola de modo a garantir o
direito a aprendizagem, que foi interrompido devido a crise sanitaria aliada a
auséncia de politicas publicas que garantissem a esses estudantes condi¢cbes
minimas para permanecerem na escola.

Consideragoes finais

ApdOs suspensdo temporaria das aulas presenciais, a dinamica
educacional modificou-se ndo s6 no Brasil como em todo o mundo e ao buscar
mitigar os efeitos do distanciamento fisico e da aprendizagem do estudantes,
profissionais da educacéao tentaram de diferentes formas desenvolver atividades
pedagogicas nao presenciais com estudantes, enfrentando desafios constantes

9 Equidade € garantir que existe uma preocupagdo com justiga/processos justos, de modo que
a educacao de todos(as) os(as) estudantes seja considerada como de igual
importancia. (UNESCO: 2019, p. 13).
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para atender as necessidades de todos(as), considerando o contexto geografico,
sociocultural e econémico das diferentes regides do pais e de cada localidade.

Apesar das dificuldades encontradas, docentes, coordenadores(as) e
equipes técnicas, participantes do programa Formar DELP, por meio do
processo formativo para o desenvolvimento de sequéncias didaticas, em que
puderam aprender a fazer/ser fazendo e analisando experiéncias, conseguiram
avancar em seus conhecimentos e apoiar os(as) estudantes tanto no
desenvolvimento de capacidades leitoras e escritoras, como na importancia da
escuta atenta de colegas, no respeito e valorizagdo aos saberes das familias que
em alguns casos eram a unica fonte de informacéo possivel, além da didatica
especifica de Lingua Portuguesa e em estratégias para o trabalho com o ensino
remoto. E no caso dos(as) profissionais que desempenham o papel de
formadores(as) como os(as) coordenadores pedagdgicos(as) e técnicos(as) da
secretaria, além dos avangos ja citados, puderam desenvolver agbes de
formacéao articuladas ao contexto da pratica e com isso aprofundar os saberes
referentes a praticas e estratégias formativas no trabalho remoto.

Para Gallardo Fernandez et al. (2021, p. 41),

[...] la escuela del siglo XXI necesita reinventar su praxis y su material
didactico con un enfoque de mayor calado, mas revolucionario y con un
papel pedagogicamente mas innovador. Sabemos que pasar del soporte
papel al soporte digital conlleva una transformacién profunda en el marco
social, normativo y educativo, que va mas alla del proceso de enriquecer
o afiadir hiperenlaces y videos a los textos escritos.

Os dados apresentados e analisados n&o tém como propédsito servir de
modelo para o ensino no Brasil, no entanto, sugerem possibilidades para estudos
e reflexdes sobre estratégias e caminhos para o ensino de Lingua Portuguesa
tanto na modalidade a distancia em carater emergencial, como na presencial, ja
que indica resultados nos processos de aprendizagem dos(as) estudantes e na
formagdo continuada de docentes, coordenadores(as) pedagogicos(as) e
técnicos(as) de secretarias a partir de uma experiéncia vivida com grande éxito,
apesar de carregada de sofrimento, limitagdes, exclusdes, superagdes, e que
por isso se torna tdo impactante para se pensar a realidade educacional
brasileira.
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